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ية الملخّص  باللغة العرب

دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم  إلىذدفت الدراس، التعرّف 
اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم، واعتمد  الدراس، المنهج الوصفي المسحي، 

اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا في محافا،  من معلميا ومعلم، ( معلّمً 138وتكوّنت عيّن، الدراس، من )
 وأظهر  نتائج .( فقرة13ولتحقيق أذداف الدراس، تم تطوير استبان، مكون، من ) ،، عمانالعاصم

ذا ينمي مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغير الدراس، أن التعلّم القائم على المشاريع 
ل،   دلاأنه لا يوجد فروق ذانتائج الدراس، كما أظهر  ، من وجه، نار معلميهم وادرج، مرتفع،

قين في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطلدور التعلم القائم على المشاريع إظصائي، 
أوصت و تعزى إلى متغيرا  الجنس، والتخصص، وعدد سنوا  الخبرة.  بغيرذا من وجه، نار المعلمين

ي فبتشجيع معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا على استخدام التعلم القائم على المشاريع  الدراس،
  .صفوف اللغ، العراي، 

الكلمات المفتاحية: مهارة المحادثة، التعلم القائم على المشاريع، متعلمو اللغة العربية للناطقين 
 بغيرها.
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Abstract 
يزيلالملخص با  ةلغة الإنجل

This study aims to investigate the role of Project Based Learning (PBL) in teaching 

Arabic as a second language from teachers’ perspective which promote the speaking skills 

for non-native Arabic speakers. The study used the survey descriptive approach.  The data 

of this study was collected quantitatively using questionnaire consisted of (34) 

paraghraphs that constructed by the researcher. The Questionnaire consisted of five major 

fields: Accuracy, the use of vocabulary and grammar, the content and the thoughts, social 

skills, and non-verbal skills. The sample of the stsudy consisted of (148) male and female 

teachers for non-native Arabic speakers in the vity of Amman. The result of the study is 

that the project-based learning improves conversational skills in teaching Arabic as a 

second language from their teacher’s perspectives and . Finally, the study recommends 

that the teachers use of PBL in teaching Arabic for non-native speakers. 

Keywords: Speaking Skills, Project-Based Learning and non-Native Speakers
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 :لفصل الأوّ ال
 خلفيّة الدراسة وأهميّتها

 المقدّمة

 ا في مجال  تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، نتيج،ا كبيرً شهد  السنوا  الماضي، اذتمامً 

ي العالم، رفيع، بين اللغا  فالإيبال  المتزايد على تعليمها وتعلّمها، إذ اظتلّت اللغ، العراي، مكان، 

وارز ذذا الانتشار في الدول  العراي، والأجنبي، على ظدّ سواء، وانتشر  العديد من المعاذد والمؤسسا  

التي تعنى بتعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وازداد الاذتمام بالبحث في طرائق وأساليب ظديث، 

كنولوجي وتواكب التطور الت ،بغيرذا وميولهم وظاجاتهم تركز على متعلّمي اللغ، العراي، للناطقين

 "الهائل في القرن الواظد والعشرين.

وارز الاذتمام بتعليم مهارا  اللغ، العراي، الأراع وذي: الاستماع والمحادث، والقراءة والكتاب،، 

م اللغ، العراي، تعلّ ا من تعلّم أي لغ،، ولكن الأصل في ا مهم  الجانب الثقافي والذي يعدّ جزءً  فضلًا عن

ذو مهارة المحادث،، أو ما يسميها البعض مهارة الكلام أو مهارة التحدّث، فهنا  العديد من متعلّمي 

عون الخوض في ولكنهم لا يستطي اللغ، العرايّ، للناطقين بغيرذا يتقنون قواعدذا وقراءتها وكتابتها،

ي حادث،، كونها وسيل، التواصل الأوّلي، التظوارا  يومي، بسيط،، لذلك وجب التركيز على مهارة الم

تساعد متعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا على المشارك، في الحوارا  المألوف، القائم، بداي، من ظفظ 

 "(.1413)كامي، " إلى الطلاق، اللغوي،العبارا  واستخدام الجمل المحفوظ،، وصولًا 

ومعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا يستخدمون ( أن بعض التراويين 1415لفوزان )ويرى ا

اللغ، الوسيط، من أجل إيصال  المعلوما  ومعاني المفردا  للمتعلّمين بكل يسر وسهول،، إلا أن 
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البعض يرى أن استخدامها يضعف الهدف الرئيس من تعلّم اللغ، العراي، وذو التواصل والكلام، أما 

 ريس المباشرة والطريق، السمعي، والشفوي،. البعض الآخر فيركزون على طريق، التد

ويؤكد فريق آخر أن تعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا كأيّ لغ، أجنبي، يجب أن يبدأ بتعلّم 

قواعدذا النحويّ،، إلى جانب ظفظ المفردا  المهم، التي يحتاجها المتعلّم، وذي الطريق، المعروف، 

الطريق، لم تكن كافي، في بناء مهارة المتعلمين اللغوي، خاص،  بطريق، القواعد والترجم،، إلا أن ذذه

أبو عمش، )" مهارة المحادث،، ولم تساعد المتعلّم على التواصل بينه واين الناطقين باللغ، الهدف

 (.1414والزذواني، 

ة، تماع والقراءتين وذما الاسيوتقسّم مهارا  اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا إلى مهارتين استقبال

ومهارتين إنتاجيتين ذما المحادث، والكتاب،، وجاء التركيز على مهارة المحادث، باعتبارذا المدخل 

الشفوي للتواصل، ظيث أن اكتساب متعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا للمفردا  يحفزه على توظيفها 

ق مما ا في وقت لاظواستخدامها في جمل وظوارا  ظياتيّ، مألوف،، تساعده على ظفاها واسترجاعه

 (.1415)الفوزان، "يعزز مهارة التواصل بين ذؤلاء المتعلّمين وأذل اللغ، العراي،

( على أذميّ، مهارة المحادث،، وأن الهدف الأساسيّ من دراس، اللغ، العرايّ، 1449وأكّد علي )

اي، ذو أن اللغ، العر ذو التواصل والاتصال  بين الأفراد والجماعا  وأذل اللغ،، والهدف الأبرز لتعلّم 

يتمكّن متعلّمو العراي، الناطقون بغيرذا من التواصل شفويا مع الناطقين باللغ، العرايّ، بسهول، 

 . "ووضوح

ا الالتفا  إلى تدريس اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا وفق أظدث طرائق التدريس ومن المهم جدً 

طرائق في ن من الاستفادة من ذذه اليوتمكن المعلمالحديث، التي تفيد المتعلمين في تحقيق أذدافهم، 
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إغناء مجال  تدريس اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وتطويرذا وفق ما يتناسب مع القرن الواظد 

 "(.1415والعشرين، المليء بمختلف أنواع المعرف، )أبو عمش،، 

محادث، مهارة ال وفي ذا  السياق برز  العديد من استراتيجيا  وطرائق التدريس التي تولي

ا، نتيج، الدور الذي يقوم به معلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا ومتعلّم اللغ، العراي، ا خاص  اذتمامً 

للناطقين بغيرذا، وتقسم ذذه الاستراتيجيا  إلى ثلاث، أقسام؛ طرائق واستراتيجيا  قائم، على جهد 

قوم على ناطقين بغيرذا، وطرائق واستراتيجيا  أخرى تالمعلّم وظده وما يقدّمه لمتعلّمي اللغ، العراي، لل

ث ا إلى جنب مع متعلّم اللغ، العرايّ، للناطقين بغيرذا بحيالجهد المشتر  الذي يقوم به المعلّم جنبً 

يكونان شريكان في ذذه العملي،، وطرائق واستراتيجيا  أخرى تعنى بالجهد الذاتي الذي يقوم به متعلّم 

جل ممارس، واستخدام اللغ، العراي، أكثر خارج الحصّ، الصفيّ،، وتعتمد ذذه اللغ، العراي، من أ

 (.1411)الصاعدي وعلي، "الاستراتيجيا  على مجهوده الشخصي

وفي ذذه الدراس، جاء التركيز على إظدى طرائق التدريس التي يشتر  فيها المعلّم والمتعلّم في 

شطًا اعلًا وميسّرا ومرشدًا، ويكون دور المتعلّم إيجابيًا ونالعمليّ، التعليميّ،، بحيث يكون دور المعلّم ف

أبو ) ومشاركًا في التخطيط والتنفيذ والحوار والمناقش، وذي استراتيجي، التعلّم القائم على المشاريع

 (.1411عمش، وآخرزن، 

لى تحويل عوتعدّ استراتيجي، التعلّم القائم على المشاريع من الطرائق الحديث، التي تساعد المعلّم 

الغرف، الصفي، من مجرد مكان يتلقى فيه المتعلّمون المعارف والمعلوما ، إلى بيئ، تفاعلي، يمارس 

توجيه المتعلمين  مهمّ في للتعلّم القائم على المشاريع دورفيها المتعلم ما تلقاه في الغرف، الصفي،، و 

 ، حتاجونها من أجل اتخاذ القرارازويدذم بالمعارف التي يتإلى البحث عن مختلف أنواع المعرف،، و 

كما أنّ لها دور كبير داخل الغرف، الصفيّ،، فهي تجعل المتعلّمين أكثر التزاما في ظضور الحصص، 
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لمشارك، الفاعل،، وتراعي الفروق الفرديّ، بين المتعلّمين؛ فكلّ يعمل ظسب لكما أنها تثير دافعيّتهم 

تكار أنها بيئ، تحفّز المتعلّمين على الاب فضلًا عن ا، مستواه واستيعابه للمعارف التي اكتسبه

  "   . (Tavenner, 2019)والإبداع

 (Harada et al, 2008) ذارادا كما يراذا استراتيجيّ، التعلّم القائم على المشاريع كما وتساذم

 ؛هلأنها تركّز على كل متعلّم بشكل فرديّ، فتسمح له باكتشاف اذتمامات ؛في تقدّم المتعلّمين اللغويّ 

فالمشاريع لها صل، وثيق، بين الحياة الواقعي، التي يعيشها المتعلّمون، واين ظياتهم الأكاديميّ، ومهاراتهم 

طبيق أنشط، تاللغويّ،، كما أنّ التعلّم القائم على المشاريع يتيح فرص، للمتعلّمين خارج أسوار المدرس، ب

ى تنمي، . كما تساعد الاستراتيجيّ، المتعلّمين علتفاعليّ، تعكس ما تعلّموه داخل ظدود الغرف، الصّفّي،

 بحث المكثّفالوالقيام ب، بينهم المتعلّمون من خلال  النقاشا  الثريّ، يتفاعل ، بحيثمهارة المحادث،

علّم جنبا لنّاقد الذي يشتر  فيه المعلّم والمت، وكتاب، المسودة، والتفكير افي مصادر المعرف، المختلف،

 ,Tavenner) من أجل التوصل إلى الأذداف المنشودة، والتي تم مناقشتها والاتفاق عليها إلى جنب

2019). 

في ذذا الصدد أن التعلّم القائم على المشاريع يعدّ تطبيقا للممارسا  ( Chiu, 2020)وأكّد تشيو 

لال  والمعقدة، من خ ،المألوف، من خلال  تطبيق بعض المهام البسيط والقضايا والمواقف الحياتي،

العمل الفردي أو الجماعي على التخطيط والتنفيذ وظلّ المشكلا  واتخاذ القرارا  بحيث يكون المتعلّم 

 "ذو محور العمليّ، التعليمي،.

أن مهارة المحادث، تقوم أساسا على تبادل   (Arthur et. al, 2008) وآخرون ويرى آرثر 

المعلوما  وأطراف الحديث من خلال  بيئ، تعليمي، آمن،، يتم فيها إجراء ظوارا  بسيط، ضمن 

مهارة  في تنمي، التعلم القائم على المشروع لتسلط الضوء على دور  الحالي، الدراس، موضوعا  
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رذا في راط وتوضيح دو  ،بغيرذا من وجه، نار معلّميهممتعلّمي اللغ، العراي، للناطقين دى المحادث، ل

لّي، حوالمجتمع الم ،العمليّ داخل الغرف، الصفّي، بالحياة  متعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذاما يتلّقاه 

من أجل تطوير مهاراته وقدراته اللغوي، التواصلي، والشفهي، في رظل، تعلّمه للغ، العرايّ، واكتسابها 

 "الأراع عام،، ومهارة المحادث، خاص،. بمهاراتها

 مشكلة الدراسة

 مع تزايد الإيبال  على تعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، أصبحت الحاج، ملحّ، لتلبي، متطلباتهم"

تشبع و لتعلم اللغ،، وذلك من خلال  استخدام طرائق تدريس ظديث،، تساذم في تعليمهم بشكل أسرع 

( إلى أذمي، استخدام طرائق تدريس 1411وقد أشار الخزاعل، وآخرون ) ميولهم وتلبي اظتياجاتهم.

ميولهم واختلاف و فعّال، ظسب الموقف التعليمي، والمهارة المراد التركيز عليها، واستعدادا  المتعلمين 

 "الفئ، العمري، داخل الموقف التدريسي الواظد، والاذتمام بإثارة دافعي، المتعلّمين وتحفيزذم.

أوصت العديد من الدراسا  الاذتمام بمتعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، ومنها دراس، وقد "

( التي أوصت باستخدام طرائق تدريس ظديث، يهتم بها المعلّم في المدخل 1411)الصاعدي وعلي، 

تيار خالاتصالي في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا بشكل عام، ومهارة المحادث، بشكل خاصّ، وا

الطرائق التي يتم فيها تفاعل المتعلمين بشكل فردي أو جماعي، يتم من خلالها مراعاة الفروق الفردي، 

بين ذؤلاء المتعلمين، وظثهم على استخدام اللغ، العراي، فقط داخل الغرف، الصفي، وخارجها، وإتاظ، 

المحلّي  نغماس مع أفراد المجتمعالفرص، لهم للحوار والتواصل والمناقش، والتدريب على المحادث،، والا

 "باستخدام اللغ، العراي، وتجنب استخدام اللغ، الوسيط،.

هارة على تفعيل م أذميّ، استخدام طرائق تدريس ظديث، تركزب( 1414ظسني ) أوصت دراس،كما 

المحادث، داخل الغرف، الصفي،، وتسعى إلى تحويلها إلى بيئ، تفاعلي،، بحيث يناقش فيها المتعلّم 
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ضرورة البحث في ب( 1411ذنداوي ) كما أوصت دراس،ويحاور زملاءه باستخدام اللغ، الهدف. 

استراتيجيا  تقوم على تفعيل مهارة المحادث، وتوظيفها ضمن الضوابط العلمي، وذي التدرج والتنوع 

تصر يق ألاو تفعيل استراتيجيا  وطرائق أخرى تقوم على تفعيل التكنولوجيا،  فضلًا عن والتراكم، 

تطبيق ذذه الاستراتيجي، في الغرف، الصفي،، وإنما تحث المتعلمين على استخدام اللغ، العراي، 

 "وممارستها في الحياة العام،. 

لمعلّمين ما ابعض ومن خبرة الباظث، في مجال  تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، لوظظ أنّ 

مما كان له الأثر  ،اللغ، العراي، للناطقين بغيرذافي تعليم  الاعتيادي، طرائق التدريسيستخدمون  ازالو 

انعكس  االتاليو لديهم خاص، في مهارة المحادث،،  ووجود ضعف، اللغوي في بطء تعلّمهم وتقدّمهم 

 وأدى إلى ضعف فيها. اللغوي،ا على مهاراتهم سلبً 

اروا ن بغيرذا، والذين أشمجموع، من معلمي اللغ، العراي، للناطقيمع الباظث، مقابل،  أجر كما  

إلى ضعف المتعلمين في مهارة المحادث، مقارن، بمهارة الكتاب،، وفي ذا  السياق تمّ تكليف بعض 

المتعلمين واشكل عشوائي بكتاب، موضوع محدد، فكانت كتابتهم منام، ومترابط، الأفكار، ولكن 

ار خطاء وعدم ترابط الأفكعندما تم تكليفهم بالحديث عن الموضوع نفسه، ظهر  الكثير من الأ

 " ووضوظها، والكثير من ظالا  الصمت والتردد.

)ظسني، ودراس،  (1411،ي، )الصاعدي وعلي، ومن خلال  الاطلاع على توصمما سبقا انطلاقً 

ا لدى متعلّمي اللغ، العرايّ، للناطقين بغيرذا في تعلّم بعض مهارا  ، تبيّن أن ذنا  ضعفً (1414

ا إلى ذلك، جاء  الدراس، الحاليّ، في محاول، للكشف ا مهارة المحادث،، واستنادً وتحديدً اللغ، العراي،، 

التعلم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، لدى متعلمي اللغ، العراي، للناطقين عن دور 

 بغيرذا من وجه، نار معلّميهم. 
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 أهداف الدراسة وأسئلتها

،  ذدفت م القائم على تعرّف دور إلى الدراس، الحاليّ هارة المشاريع في تنمي، مالتعلّ

ميهم، من خلال  دى المحادث، ل مي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلّ متعلّ

 الإجاب، عن الأسئل، الآتي،:

ي اللغ، متعلمّ دى المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، لالتعلّم القائم على ما دور  السّؤال الأوّل:

 عراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلّميهم؟ال

في دور  (α=005عند مستوى الدلال، ) وجد فروق ذا  دلال، إظصائي،تذل  السّؤال الثّاني:

قين متعلمّي اللغ، العراي، للناطدى المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، لالتعلّم القائم على 

 ؟، التخصص، وسنوا  الخبرة(الجنسمتغيّرا  )بغيرذا من وجه، نار معلّميهم تعزى إلى 

 أهميّة الدراسة 

راس، في جانبين ذما: ، الدّ لت أذميّ  تمثّ

 الأهميّة النظريّة 

لتعلّم القائم امن خلال  توفير أدب ناريّ يبيّن دور راس، الحالي، في الد تتمثّل الأذميّ، الناريّ،"

في  أذمّيتهاو  ،اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا متعلّميدى مهارة المحادث، لتنمي،  المشاريع فيعلى 

ل إضاف، ، ونأمل أن تشكّ داخل الغرف، الصّفي، تحقيق التقدّم اللغوي من خلال  توظيف كلّ ما تعلّموه

رايّ، للناطقين ، العظديث، في تعليم اللغ طرائق تدريسجديدة للدراسا  العرايّ، المتعلّق، باستخدام 

العراي، للناطقين  العراي، في مجال  تعليم اللغ، التراوي، في إثراء المكتب، تسهم كما يتوقّع لها أن، بغيرذا

  "ظديث، تثير اذتمام المعلّمين والمتعلّمين على ظدّ سواء.تدريس  طرائقتقديم  من خلال بغيرذا 
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 ةالتطبيقيّ  الأهمية

ل استخدام من أجتسهم ذذه الدراس، في توضيح الخطوا  التفصيلي، للمعلّمين من المتوقع أن 

 ، كما أنهافي تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذوايان خطوا  تطبيقه  ،التعلّم القائم على المشاريع

والباظثين لإجراء دراسا  مستقبلي،، كذلك قد ا لطلب، الدراسا  العليا تشكّل مرجعً  من المؤمل أن

لى المشاريع مي، استراتيجي، التعلم القائم عتساعد في توعي، معلمي اللغ، العراي، للنّاطقين بغيرذا بأذ

وقد تفيد في  ،ودورذا المتوقع في تنمي، مهارة المحادث، لدى متعلّمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا

توجيه القائمين على برامج تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا لاستخدام طرائق تدريس متنوّع، وظديث،، 

وجه القائمين على مناذج اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا بالتركيز على مهارة وتأمل ذذه الدراس، أن ت

ن على المحادث، باللغ، العراي،، كما يتوقّع لها أ المحادث،، لإدراج أنشط، صفيّ، وأخرى بيتيّ، تركز

 "تفيد المصممين في تطوير وتحسين مناذج تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا.

 حدود الدراسة 

د  ذذه الدراس، بما يأتي:   تحدّ

  .الدراس، على معلّمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا اقتصر الحد البشري: 

الدراس، على المؤسّسا  والمعاذد والمراكز التي تُعنى بتدريس اللغ،  اقتصر الحدّ المكاني: 

 في محافا، العاصم، عمّان. العراي، للناطقين بغيرذا

 .1411\1411طبيق الدراس، خلال  الفصل الأوّل  للعام الدراسيّ ت تمّ الحدّ الزماني: 
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 محدّدات الدراسة

تتحدّد نتائج الدراس، الحاليّ، بدرج، صدق أداة الدراس، وثباتها، ودق، وموضوعيّ، استجاب، أفراد 

لتي تم اعيّن، الدراس، المتمثّل، في معلمي تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا على فقرا  الاستبان، 

 تطويرذا لهذا الغرض.

 وتعريفاتها الإجرائية مصطلحات الدراسة

 الآتي: ا على النحوا وإجرائي  تتضمّن الدراس، عديدًا من المصطلحا  التي تمّ تعريفها اصطلاظي  

 التعلم القائم على المشاريع

حدّيا  ى التمجموع، من المهما  المعقدّة التي تعتمد علاستراتيجي، تقوم على  يعرّف بأنّه"

والأسئل، والقضايا، التي يشتر  المتعلّمون في تصميمها، وظلّها وتنفيذذا، واتخاذ القرارا  المناسب، 

أثناء تطبيقها، كما أنها عبارة عن نشاط استقصائي يقوم به المتعلّم، أو مجموع، من المتعلّمين، والتي 

 .(Stanley, 2012) "ة من الزمنتتيح لهم فرص، العمل بشكل تلقائي نسبيّ خلال  فترة محدّد

لحديث، في طرائق أظد الاستراتيجيا  اا بأنّها: إجرائي   استراتيجي، التعلم القائم على المشاريعوتُعرّف 

تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، والتي يقوم المتعلمون من خلالها بتطبيق ما تعلموه في صفوف 

اللغ، العراي، ضمن مشاريع فردي، أو جماعي، يتم تطبيقها ضمن مدة زمني، محددة، وتكون تحت 

 ري، بالتطبيق، ويتم من خلالها اكتساب العلومإشراف المعلم، بحيث يتم فيها راط المعرف، النا

والمعارف التي تحقق الأذداف التي وضعت لتحقيقها، بحيث يقوم المتعلمون باستخدام ما تعلموه في 

مواقف ظياتي، مألوف، تسهم في تنمي، محادثتهم باللغ، العراي، من خلال  البحث، والحوار والمناقش، 

 والعرض وغيرذا. 
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 مهارة المحادثة

وتعرّف على أنها "مهارة الكلام، وذي لغ، منطوق، للتعبير عن أفكار ذذنيّ،، واللّغ، في الأساس "

 .(79، ص. 1415ذي الكلام" )الفوزان،

ي، للناطقين متعلّمو اللغ، العراالأساسيّ، التي يسعى  المهارةا بأنها: وتُعرّف مهارة المحادث، إجرائي  

وذي ، ا المتعلمالتي يدرسه ها لغ، التخاطب بين المتعلّم وأذل الّلغ،لتعلّمها وإتقانها، ظيث أنّ  بغيرذا

ته التعبير عمّا يجول  في خاطره، وعن ظاجاالمتعلم التواصل الشفهي، ومن خلالها يستطيع وسيل، 

 .، وتعدّ مهارة إنتاجي، تمثل الجانب التطبيقي لتعلم اللغ، العراي، واكتسابهاومتطلّباته

 بغيرها الناطقون ة متعلّمو اللغة العربي

ذم جميع المتعلّمين الذين يرغبون في دراس، لغ، ثاني، أو لغ، أجنبي، ويلتحقون بالمؤسسا  "

 "المدارس والجامعا  الخاص، والحكومي، لأغراض مختلف، فضلًا عن التعليمي، التي تدرّس ذلك، 

 .(19، ص.1415)أبو عمش،، 

متعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا على أنه كلّ متعلم للغ، العراي، من "( 1415وعرّف الفوزان )

غير أذلها، ويحتاج إلى دراس، أصوا  اللغ، والتعرف على مفرداتها، ودراس، معانيها، وكيفي، استعمال  

ذذه المفردا  في سياقها وتراكيبها اللغوي،، ويحتاج أن يتعلّم كيفي، قراءتها وفهمها عند سماعها، 

وكيفي، استخدامها في كلامه، فهو بشكل أساسي يحتاج إلى تعلّم عناصر اللغ، الأساسي، وذي: 

مهارا  اللغ، الأراع، وذي: الاستماع، والمحادث،،  فضلًا عن الأصوا ، والمفردا ، والتراكيب، 

 والقراءة، والكتاب،.

انب الذين ميع المتعلّمين الأجبأنهم جا: علّمو اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا إجرائي  تويُعرّف م

يدرسون اللغ، العراي، كلغ، أجنبي، باختلاف خلفياتهم الديني، والثقافي،، فمنهم طالب عراي مسلم وذم 
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أبناء المهاجرين العرب في أورواا وأمريكا وآسيا، والبعض الآخر غير عراي مسلم وذم المتعلّمون 

، وذنا  طالب غير عراي وغير مسلم وذو كل المسلمون من بلدان أفريقي، وغير عراي، وآسيوي،

طالب من أورواا وأمريكا وآسيا وغيرذا من البلدان غير الإسلامي،، بحيث يكون على بعد عن الثقاف، 

 "  .متعددةدراستها لأغراض  ويريدالعراي، ومعتقداتها الديني، 
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 :الفصل الثاني
 الأدب النظري والدراسات السابقة

هارة المحادث، مالمتعلّق بالتعلّم القائم على المشاريع و يتضمّن ذذا الفصل عرضًا للأدب الناري 

 .لمتعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، إضاف، إلى الدراسا  العراي، والأجنبي، ذا  الصل،

 النظري  الأدب: أوّلًا 

ي وتعريفها، وأذميّتها وتكاملها مع باق، تناول  الأدب النّاري الموضوعا  الآتي،: مهارة المحادث،

روع تعريفه، وأذدافه، وخصائص المشو ع التعلّم القائم على المشاريكما تناول   ،المهارا ، وأذدافها

 تنفيذه.  خطوا  فضلًا عن الجيّد، وأنواعه، ومميّزاته، ومعايير يجب توافرذا في المشروع الجيد، 

 مهارة المحادثة

دى المهارا  اللغوي، الأراع للغ، العراي، وذي: الاستماع والمحادث، والقراءة تعدّ مهارة المحادث، إظ

على استخدام ظوارا  بسيط، وعبارا  محفوظ، في مستوياتها والكتاب،، وذي مهارة إنتاجي، تقوم 

 مالأولى، يستخدمها المتعلّم مع غيره من المتعلّمين، أو مع أذل اللغ، الناطقين بها، وظتى يتعلّم المتعلّ 

 ا، ومن الطبيعي أن يقع المتعلّم في بعض الأخطاء اللغوي،،مهارة المحادث،، وجب عليه ألا يبقى صامتً 

 (.1413)المحمود،  "ومنها يتعلّم ويتطور ويتحسن مستواه اللغوي 

المحادث، ذي لغ، التفاذم والحوار والتواصل مع الآخرين وتفاعل المتعلّم مع الوسط الذي أن  كما

وذي وسيط التواصل اللغوي الذي يكتسب المتعلّم من خلالها التعبير عمّا يريد، وما يجول  يعيش فيه، 

 "(.1415في نفسه وخاطره من أظاسيس ومشاعر وأفكار )التميمي ويعقوب ،
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وتعرّف كلم، مهارة كما ورد  في المعجم الوسيط من الجذر الثلاثي )م، ذـ، ر( على أنها إظكام 

 ويقال : مهر في العلم ومهر في الصناع، وغيرذا. ،اا ومتمكّنً ظاذقً  الشيء، أي صار فيه الشخص

(: ذي الأداء المتقن الذي يقوم فيه 1415ا كما ذكره عبد المجيد )أمّا مفهوم المهارة اصطلاظيً 

المتعلّم نتيج، اكتسابه لشيء ما، ويصل المتعلّم إلى الأداء المتقن من خلال  الممارس، والتدريب، 

 ء والتعلّم منها، ظتى يصل إلى الأداء المتقن القائم على الفهم والتدريب والممارس،.  وارتكاب الأخطا

أما كلم، محادث، فهي من الجذر الثلاثي )ح، د، ث( أي تكلّم مع شخص، وتحدّث إليه، وذو 

 كلّ ما يتحدّث به الشخص من ظديث وكلام وأخبار.

لماهر الحقيقي لتعلّم أي لغ، باعتبارذا ا :( مهارة المحادث، بأنها1411ويعرّف عبد الباري )

وسيل، التواصل والتخاطب بين المتعلّم وأفراد الجماع، اللغوي،، والتي تمكنه من الاتصال  معهم واناء 

علاقا  اجتماعي، ونقل المعلوما  والأفكار والخبرا  بينه واين الآخرين تساذم في عملي، تفاعله مع 

 ."المستمعين

بأنها تبادل  أطراف الحديث بين شخصين أو أكثر باستخدام  (Knight, 2016)وعرّفها نايت 

لغ، واضح، ومفهوم،، يعبّر فيها المتحدّث عما يود قوله للطرف الآخر من أجل التواصل في الحياة 

  "والمواقف الحياتي، المختلف،.

تطيع من الناس، يسوذي المهارة الرئيس، لتعلّم أي لغ، من خلالها يتم التواصل الشفهي بين 

خلالها الشخص إيصال  أفكاره الذذني، مشافه، من خلال  ما يقوله، وذي أظد صور استعمال  اللغ، 

 (.1413)المحمود، "ويتم اكتسابها من خلال  الاستعمال  والممارس،
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وتعدّ مهارة المحادث، من المهارا  الأساسي، في تعلّم اللغ، العرايّ، للناطقين بغيرذا، ولها ارتباط 

وثيق بكيفي، التواصل مع الأفراد والجماعا ، وذي لون من ألوان النشاط اللغوي الذي يقوم به الإنسان 

للتواصل في الحياة اليومي، ومن خلالها يكتسب المتعلّم آداب المخاطب، واظترام الآخرين )أبو 

 (.1411الوفا،

نها علاق، الأخرى، والعلاق، فيما بيا بتعلّم المهارا  اللغوي، ا وثيقً رتبط مهارة المحادث، ارتباطً وت

، يرتبط تعلّم كلّ مهارة بالمهارة الأخرى، من أجل اكتساب اللغ،، فأما عن علاق، مهارة المحادث، يتكامل

بمهارة الاستماع؛ فهي علاق، ترابط وتكامل، وتأتي مهارة المحادث، في المرتب، الثاني، بعد مهارة 

لمتعلّم ذدف المتحدّث مما يود قوله، ويدر  المعنى المراد، الاستماع، فمن خلال  الاستماع يدر  ا

ويفهم أفكاره، ويساعده على تعلّم مفردا  وتراكيب وظفاها أكثر، كما أن الاستماع يساذم في تحسين 

 (.1418)جيلالي، "ا، ويساعده على توظيفها في سياقها الصحيحا صحيحً نطق الكلما  نطقً 

القراءة فتعدّ مهارة القراءة إظدى نوافذ المعرف،، وذي أذم مجالا  أما عن علاق، مهارة المحادث، ب"

النشاط اللغوي الذي يقوم المتعلّمون بممارسته من خلال  التواصل اللغوي، ولها دور كبير في تحقيق 

التواصل اللغوي خلال  الحصّ، الصفي، بين المتعلّم والنص ومن ثم بين المتعلمين أنفسهم، واينهم 

" لعلى الفهم، تؤدي إلى النقاش الفاعل وممارس، الحوار والتفاع المبني،فالقراءة العميق،  واين معلميهم،

 (.1417)السيد، 

وتتضح علاق، المحادث، والكتاب، بأن كلاذما تعدّ مهارة إنتاجي، بامتياز، فبينما تعدّ مهارة المحادث، 

  ارة الكتاب، تعتمد على المفردامهارة منطوق،، تحقق التواصل الفعّال  بين المتعلّمين، إلا أن مه

والتراكيب والعبارا  المكتوا،، فهي مهارة تقوم على إظداث التواصل الفعّال  بين ترجم، أفكار المتعلّم 

 " (.1415)الفوزان، "والتعبير عمّا يجول  في خاطره كتابيا
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مهارا  اللغ، العراي، تقسّم إلى مهارا  استقبالي، وذي: مهارة  ( أن1411وقد ذكر جعفر)

الاستماع والقراءة، ومهار  إنتاجي، وذي: المحادث، والكتاب،، وأكّد على أن العلاق، بينها علاق، تكاملي، 

 (:1ا، وذذا ما يوضحه الشكل )وثيقً "امرتبط، ببعضها البعض ارتباطً 

 

 تكامل مهارات اللغة الأربع: 1الشكل رقم 

تتلخّص أذميّ، مهارة المحادث، في تعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا في عدّة أمور كما ذكرذا و

بأنها تمثّل الحصيل، التطبيقي، والجزء العملي ( Harada, et al, 2008؛ 4102، سعادة وآخرون )

لدى متعلّمي اللغ،، وتعدّ الوعاء الفكري للمتعلّمين والصورة المسموع، للغ،، كما أنها تساعد المتعلّمين 

على الاندماج مع الأفراد والتواصل معهم وتنمي، قدراتهم اللغويّ،، وتمكنهم من تبادل  الأفكار والخبرا  

والاتجاذا  بين المتعلّم والمعلّم والمتعلّمين أنفسهم، كما أنها تمثّل الغاي، المنشودة  والآراء والمشاعر

تصالي بين تحقيق الهدف الا فضلًا عن من دراس، اللغ، وذي وسيل، الإفهام والتفاذم بين المتعلّمين؛ 

ى تثبيت عد علمتعلّمي اللغ،، وتوظيف ما تعلّمه المتعلّم في بقيّ، المهارا  في المحادث، مما يسا

 اللغة 

 الًستماع

 المحادثة
 

 القراءة

 الكتابة 
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المعلوما  التي تعلّمها والاظتفاظ بها لوقت أطول ، أضف إلى ذلك أذميّتها في مساعدة المتعلّم عن 

التعبير فيما يجول  في باله من أفكار وأظاسيس ومشاعر، وتمكّنه من خلالها التعبير شفهيا في 

لا ، ش، قضايا، وظلّ المشكالمواقف الحياتي، ومجالاتها من بيع وشراء، واجتماعا  ومناسبا ، ومناق

 "كما يعبّر فيها المتعلم عن ذاتيّته، ومن خلالها يتمكّن من الكشف عن قدرته اللغوي، ومخزونه اللغوي.

ي ا لأذميتها، فها نارً ا بالغً ( على ضرورة إيلاء مهارة المحادث، اذتمامً 1411) ويؤكد عبد الباري 

المتعلّمين من التعبير عن ذاتهم من خلال  المواقف التعليمي، الجانب الوظيفي في التعلّم، و تمكّن 

التي يتمّ عرضها في الحصص الصفي، والتي تحاكي الواقع، وتمثل مواقف ظياتي، مصطنع، مشابه، 

 "للمواقف الطبيعي،.

وتعدّ مهارة المحادث، أظد المهارا  اللغوي، المكتسب، عند تعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، 

لغ، العراي، تحقيق المهمّ، الاتصالي، بين متعلّمي اللقق المهارا  اللغوي، فيما بينها التكامل اللغوي وتح

 لو ذذب شخص إلى عيادة الطبيب، فسيشرح لموظف، الاستقبال  سبب زيارته للناطقين بغيرذا، فمثلًا 

ا )مهارة ستمع إليها وسي)مهارة المحادث،(، وسترد عليه بأخذ بعض المعلوما  منه لتفتح له ملف  

الاستماع(، ومن ثم ستقدّم له بطاق، ليملأذا بمعلوما  عن نفسه بحيث يقوم بقراءة ما جاء فيها 

)مهارة القراءة(، ومن ثم الإجاب، عما جاء فيها من أسئل، )مهارة الكتاب،(، فالعلاق، بين مهارا  اللغ، 

بغيرذا  دف متعلمو اللغ، العراي، للناطقينالعراي، الأراع تكاملي، تحقق الكفاي، الاتصالي، التي يه

 "(.1413زاير وداخل، ) لتحقيقها

يرذا يهدف ، العراي، للناطقين بغوفي ذا  السياق فإن تعليم مهارة المحادث، في برامج تدريس اللغ

، وكذلك اا سليمً إلى  تحقيق العديد من الأذداف ومنها: أنها تساعد المتعلّم على نطق الكلما  نطقً 

ا، وتمكّنه من تمييّز الفرق بين الحركا  الطويل، ا سليمً الأصوا  المتشابه، والمتجاورة نطقً نطق 
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والقصيرة، ويصبح قادرًا على التعبير عن أفكاره وما يجول  بخاطره بشكل واضح ومفهوم، ويختار 

من التعبير  هالألفاظ والتراكيب والعبارا  المناسب، للموقف، كما تمكّنه من توسيع دائرة تفكيره وتمكن

عن وجه، ناره بوضوح، ولمهارة المحادث، دور كبير في تنمي، الثق، بالنفس والجرأة عند المحادث، لدى 

ضلًا فمتعلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وتمكّنه من التفكير والتحدّث باللغ، العراي، بسرع، مناسب،، 

دورذا في تقبّله لرأي الآخرين واظترام آرائهم، ويصبح المتعلّم أكثر قدرة على توظيف ما تعلمه  عن 

؛ الشيخ،  1413)كامي،  خارج الغرف، الصفي،، وتساذم في تنمي، الطلاق، اللغوي، لدى المتعلم

1418.)" 

غ، لمي الل( أن ذنا  العديد من الصعواا  والتحدّيا  التي تواجه متع1411) وقد ذكر عفيفي

العراي، للناطقين بغيرذا، فبعضها يتعلق بالمتعلمين أنفسهم، واعضها يتعلق بالمعلم، والبعض الآخر 

 " يتعلق بالمناذج الدراسي،.

أن بعض المعوّقا  التي تواجه متعلمي اللغ، العراي، للناطقين فأشار إلى ( 1411الصاعدي ) أما

مين نطق بعض الحروف العراي،، وشعور بعض المتعلبغيرذا تتعلق بالمتعلم نفسه ومنها: صعوا، 

ي، أن استخدامهم للغ، العرا فضلًا عن بالخجل من المشارك، الصفي، خوفا من الوقوع في الأخطاء، 

يقتصر فقط داخل الغرف، الصفي،، وعدم ممارس، اللغ، في الحياة اليومي،، كما أن ذنا  بعض 

لغوي،، كما أن استخدامهم للغتهم الأم أو ما يسمى المتعلمين لا يحرصون على تنمي، ظصيلتهم ال

رر عن غياب بعض المتعلمين المتك فضلًا عن باللغ، الوسيط، يعطل تفعيل اللغ، العراي، لديهم، 

دروس اللغ، العراي، وعدم أداء الواجبا  المنزلي،، وعدم تخصيص وقت يومي للمتعلم من أجل دراس، 

 " ، الصفي،.اللغ، العراي، وممارستها خارج الحص
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( بعض المعوّقا  التي تتعلّق بالمعلم، ومنها: اعتماد بعض المعلمين 1417ويضيف رمضان )

على ما جاء في الكتاب المقرر فقط، وعدم وجود معلمين متخصصين في تعليم اللغ، العراي، للناطقين 

راي، للعرب لغ، ع بغيرذا، فليس كل ناطق باللغ، العراي، يمكنه أن يدرّسها، كما أنه ليس كل معلم

بتبادل   الذين لا يهتمون  المعلمينقادر على تدريس اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وذنا  بعض 

الخبرا  مع زملائهم، ولا يستخدمون طرائق تدريس واستراتيجيا  ظديث، في التدريس، كما أن عدم 

لعراي، مامهم في استخدام اللغ، اا أراط اللغ، العراي، بواقع المتعليمن والحياة الواقعي، يشكل عائقً 

أن بعض المعلمين لا يراعون الفروق الفردي، بين المتعلمين  فضلًا عن وتفعيل مهارة المحادث،، 

 "واختلاف مستوياتهم.

 معلمينال( إلى أن ذنا  صعوا، أخرى تتعلق بالمعلم وذي: استخدام بعض 1418) الحلاقوأشار 

هالهم لاستخدامها في الإجاب، عن اسفسارا  المتعلمين، كما أنه اللغ، الوسيط، أثناء التدريس، واستس

تخدام البعض ا اسيفتقر إلى مهار  ضبط وإدارة الصف، وتحفيز المتعلمين وإثارة دافعيتهم، وأظيانً 

 اللهجا  العامي، في التدريس. 

( صعواا  تتعلق بالمنهج الدراسي وذي: افتقار الكتب والمقررا  1419كما أضاف النجار)

عدم مراعاة الكتب المقررة لحاجا   فضلًا عن الدراسي، إلى الأذداف المعرفي، وعدم وضوظها، 

مل امتعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا وميولهم وعدم تلبيتها لرغباتهم، وعدم مراعاة أنشطتها للتك

بين المهارا  اللغوي، الأراع،، كما أن المحتوى اللغوي يفتقر إلى عنصر الجذب والتشويق، وقل، 

الأنشط، التي تركز على مهارة المحادث،، كما أن بعض الكتب تفتقر إلى التدرج وراط المعرف، الناري، 

 "  بالتطبيق.
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ن معام واضعي مناذج ( صعواا  أخرى تتعلق بالمنهج الدراسي وذي أ1411وذكر  ظميدة )

اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من غير المتخصصين في المجال ، فلا يتم فيه مراعاة ظالا  المتعلمين 

النفسي، والاجتماعي،، مما يؤثر على عمليا  الفهم والإدرا  لديهم، واعضها الآخر لا يركز على 

 "ر الدنيا.العمليا  العقلي، العليا وإنما يركز فقط على عمليا  التفكي

( فهي اكتااظ 1411) غروري أما المعوقا  والصعواا  التي تتعلق بالبيئ، التعليمي، كما أوردذا 

عدد المتعلمين في الصفوف مما يقلل فرص، التحدث لدي متعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وقل، 

ناطقين بغيرذا للغ، العراي، للقل، الكتب التعليمي، المتوفرة لتعليم ا فضلًا عن الوسائل التعليمي،، 

وكذلك  قلّ، الأنشط، اللاصفي، التي تُعنى بتفعيل مهارة المحادث،، وتفاو  مستويا   كالقصص وغيرذا.

ن في الصف الواظد، وعدم وجود مكتب، متخصص، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، ميالمتعل

اذد ا أمام بعض المؤسسا  والمععليمي، يشكل عائقً كما أن قل، الإمكانا  المادي، لبعض البيئا  الت

بإثراء المكتب، بمصادر المعرف، والوسائل التعليمي، التي من دورذا أن تسهم في إثراء العملي، التعليمي، 

 "(.1418)أظمد، 

 التعلّم القائم على المشاريع

الوقت الحاضر،  في تختلف طرائق التعليم والتعلّم بين ما كانت عليه في الماضي وما وصلت إليه

فكانت تتم طريق، تدريس المتعلّمين إما بتقديم المعلوما  جاذزة لهم، أو من خلال  تدريسهم المهارا  

اللغوي، وتدريبهم عليها. إلا أن الاختلاف الجوذريّ بين ذذه الطرائق واين التعلّم القائم على المشاريع 

آليّ، عمل ظيث أن المعلم يقوم بتزويد المتعلّمين ب ،ذو أن المتعلّمين يكتشفون بأنفسهم عمليّ، التعلّم

لال  ا، ويتابع عمله من خهالمشروع، والمحاور الرئيس، اللازم استخدامها، والمصادر التي سيستخدم

 ".(Stanley, 2012)التوجيه والإرشاد
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لمتعلّمين ظلّ اويعدّ التعلّم القائم على المشاريع أظد النماذج التعليميّ، الفعّال،، والتي تتطلّب من 

مشكلا  واقعي، أو تحاكي الواقع، من خلال  استقصاء المتعلّم والبحث في مصادر المعرف، المختلف،، 

فالمتعلّم ذو الباظث والمتقصي والمحلّل للأظداث ومتخذ القرار والموثّق والمنفّذ لما تعلمه داخل الغرف، 

ارا  تعلم بتوظيف ما اكتسبه من معارف ومهالصفي،، ومن خلال  التعلم القائم على المشاريع يقوم الم

 "(.1411داخل المدرس،، وراطها بالحياة الواقعي، )العفون، 

وتقوم فلسف، التعلم القائم على المشاريع على أن المتعلّم ذو محور العملي، التعليمي، ومركز 

الاذتمام في الغرف، الصفيّ،، والمدرس، جزء أساسي من المجتمع المحلي والحياة الواقعي،؛ لذلك يجب 

عمل والتطبيق، ل  العلى المعلّم راط المعرف، بين الناري، والتطبيق، كما أن التعلّم يعطي ثماره من خلا

 "(.1447)ظسنين، وذذه النوع من التعلّم يقوم أساسا على تحضير المتعلمين للحياة العملي، 

على أنا إظدى استراتيجيا  التعليم المبتكرة التي تعتمد  (Esmaiel, 2006)عرّفه اسماعيل و 

رتبط ارتباطا للمشكلا  التي تعلى جهد المتعلّم بشكل أساسي، بحيث يقوم المتعلّم بالبحث عن ظلول  

وثيقا بالحياة الواقعي،، وتتيح للمتعلّم فرص، العمل بشكل مستقل أو شكل جماعي من أجل بناء 

 "معارفهم الخاص،.

التعلّم الذي يقوم به المتعلّم بمفرده أو  :بأنه (Larmer et al., 2009)وآخرون  لارمرويعرّفه 

علّموه ا لما تتواجههم، استنادً المشاكل الصعب، التي  ظلّ من أجل مجموعا  في  المتعلمون  يعمل أن

جمع المعلوما   لك من خلال كيفي، القيام بذ داخل الغرف، الصفيّ،، وغالبا ما يشتر  المعلمّ والمتعلم في

دور المعلم ،، و ظقيقي بمواقفا مرتبطً  تعلمهمبحيث يكون  تحليلهامتنوّع،، ومناقشتها و من مصادر 

 ".والإرشادذو التوجيه 
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( على أنه أظد استراتيجيا  التعلم الحديث، التي تقوم على مبدأ التعلم الذاتي 1417وعرّفه السيد )"

الذي يكون فيه المتعلم ذو محور العملي، التعليمي،، وذلك من خلال  توفير ما يلزم المتعلم من مواد 

لفردي،  محددة، ويتم مراعاة الفروق اتعلميم، ووسائل بحث متنوع،، من أجل تحقيق الأذداف التعليمي، ال

 "بين المتعلمين عند تطبيق ذذه الاستراتيجي،.

 ،بأنه مجموع (Boss & Larmer, 2018) بوس ولارمروالتعلّم القائم على المشاريع كما عرفّه 

من المهام المنام، التي يشتر  فيها المعلّم والمتعلّم من خلال  التعلّم النشط، والذي يشجع فيه المعلّم 

المتعلمين على البحث والتساؤل  والاستفسار من خلال  الاشترا  مع متعلّمين آخرين، بحيث يكون فيه 

معلم يكون فيه اللكلّ طالب دور ظسب قدراته ومهارته من أجل تحقيق ذدف واضح ومحدد، بحيث 

 " ا.ا ومرشدً موجهً 

ويتطلب القرن الواظد والعشرين مهارا  مختلف، عما كانت عليه في الماضي، ظيث 

ا في العملي، التعلمي، وأصبح دوره لا يقتصر على الحفظ الذي أن المتعلم أصبح شريكً 

م القائم على  لمشاريع اينتهي بنسيان ما ظفاه المتعلم بعد الامتحان، ولذلك جاء التعلّ

مها من خلال  مقدرته على ظلّ  من أجل إشرا  الطالب في تطبيق المعرف، التي تعلّ

المشكلا ، وقد أشار  مؤسس، بو  للتعليم إلى العديد من الأذداف التي تحققها التعلم 

 :Stanley, 2012))القائم على المشاريع 

  زيادة التحصيل الأكاديمي من خلال  ممارس، الطلب، للمستويا  العليا في التفكير وذلك من

 خلال  البحث والاستقصاء وظل المشكلا  والتفسير والاستنتاج والتطبيق وغيرذا. 

  ،تحقيق نتائج أكثر فاعلي، من الطرائق التقليدي، من خلال  ممارس، الطالب للمهارا  التواصلي

 المختلف،.



22 

 فاظ بالمعلوما  لوقت أطول  على المدى البعيد وتطوير مهارة استرجاع المعلوما . الاظت 

  تحضّر المتعلمين على المدى البعيد إلى شرح المفاهيم بطرق تعليمي، ظديث، أنجع من الطرائق

 الاعتيادي،.

 .،تساعد المتعلمين من ذوي التحصيل المتدني على المشارك، الفاعل 

 خدام مهارا  القرن الواظد والعشرين كالاتصال  والتواصل تساعد المتعلمين على است

 والاستقلالي، والبحث والاستقصاء والتفكير الناقد.

 .،الإبداع والابتكار في عرض الأفكار الجديدة بما يخدم ما تعلمه المتعلّم في الغرف، الصفي 

 م.زيادة الدافعي، وذلك لأنها تلبي رغبا  وميول  المتعلمين وتجيب عن تساؤلاته 

  ه، وتصقل  أكثر عن تعلمزيادة الاستقلالي، في بناء المعرف، ظيث أنها تجعل المتعلّم مسؤولًا

لديه مهارا  مختلف، من أجل الحصول  على المعارف المختلف، دون الاعتماد على المعلم 

 كمصدر وظيد للمعرف، .

ئم انا  العديد من الخصائص المهم، التي يجب توافرذا عند تطبيق التعلم القوذ

م، والتي تعدّ أساسا لنجاح تطبيق ذذه  ألاّ على المشاريع، والتي يجب  يتجاذلها المعلّ

 :(Scott, 2016)الاستراتيجي، ونذكر منها 

فيجب على المعلّم أن يسأل  نفسه بعض الأسئل، عندما يطلب من  وضوح الأهداف والأهميّة:

المتعلمين العمل على أي مشروع منها: ذل ذذا المشروع مهمّ على المستوى الشخصي 

للمتعلم؟ وذل يستحقّ الوقت والجهد الذي سيبذله؟ وما الذي سيحققه المتعلّم عند القيام بهذا 

 وع مثمرا ويحقق التقدم اللغوي؟المشروع؟ وذل سيكون العمل على ذذا المشر 
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تفكير ا، من أجل الفالوقت الكافي الذي يمنحه المعلم للمتعلمين مهم جدً  توافر الوقت الكافي:

والبحث والتخطيط والتصحيح والتعديل والتنفيذ، كما أنه من المهم أن يكون ذنا  وقت كاف 

وقتا آخر خارج أسوار للعمل على المشروع داخل الغرف، الصفي، وتحت إشراف المعلم، و 

 المدرس،. 

من المهم أن يهدف المشروع إلى راط المشروع بما تعلمه المتعلّم  ربط المشروع بالحياة الواقعية:

بالحياة الواقعي، والمجتمع المحلي، ظيث أن المشروع يقوم على شيء قد يتعرض له المتعلّم 

تفاظ ن الحياة العملي، لضمان الاظفي المستقبل، كأن يكون متعلقا بمشكل، ظياتي، أو مسأل، م

 بما سيقوم المتعلّم بتطبيقه لأطول  وقت ممكن. 

: المشاريع الجيّدة ذي التي تبني علاقا  ممتازة بين المتعلّمين، وذلك من خلال  العمل التواصل

على المشاريع الجماعي،، أو التي توثق العلاق، بين المعلم والمتعلم نفسه من خلال  التواصل 

 ه والإرشاد، فالتعلم التعاوني ذو جزء لا يتجزأ من التعلم القائم على المشاريع.والتوجي

: المتعلمون بحاج، إلى توجيه من المعلم إلى مصادر المعرف، والحصول  توافر مصادر المعرفة

على المعلوما ، كما أنه من اللازم أن يكون ذنا  مصادر للبحث عن الموضوع الذي 

 لكتب وشبك، الإنترنت والمواد اللازم، والضروري، لتنفيذ المشروع. يختاره المعلم، وتوافر ا

 فمن اللازم أن يكون ذنا  إمكاني، لمشارك، المشروع الذي قام به المتعلمون  مشاركة المشروع:

، وذلك من خلال  عرضه على شكل فيديو، إو إظضاره إلى الغرف، مع زملائهم في الصف

 هم، على الإبداع والابتكار والمنافس، فيما بينهم منالصفي،، وذلك يحفز المتعلمون ويشجع

 أجل إنجاز أفضل ما لديهم. 

لخصائص الأخرى التي يجب  العديد من ا( Stanley, 2012)ويضيف ستانلي "

توافرذا في أي مشروع وذي: أن يكون المشروع من اختيار المتعلمين أنفسهم، وأن يكون 
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بحيث يختار المتعلم ما يناسبه، وأن يركز على العنوان على شكل سؤال  مفتوح النهاي، 

ا، وأن يقوم المتعلمون بإدارة أوقاتهم بأنفسهم، وأن المتعلمين وأن يكون دور المعلم ثانويً 

يً    "ا لكل متعلم ظسب مستواه.يخلق تحدّ

وتختلف المشاريع التي يقوم بها متعلمو اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من ظيث 

 ( ومنها:1447مشتركين في عمل ذذا المشروع، ظسب ما يراه )ظسنين،عدد المتعلمين ال

المشاريع التي يقوم بها المتعلّم بنفسه، دون أن يشتر  مع أظد من زملائه،  المشاريع الفردية:

 وتكون تحت إشراف المعلّم.

ئي،، تشتر  االمشاريع التي يقوم فيها المعلّم بتقسيم المتعلّمين إلى مجموعا  ثن المشاريع الثنائية:

فيها كل مجموع، بالاذتماما  والميول  والقدرا ، والتي تساعدذم على تطبيق المشروع ضمن 

 قدراتهم ورغباتهم. 

المشاريع التي يقوم فيها المعلّم بتقسيم الصف إلى مجموعا   مشاريع المجموعات الصغيرة:

عاونون فيما اللغوي، ويتصغيرة، إذ يتمّ تقسيم العمل فيما بينهم كلّ ظسب اذتمامه ومستواه 

 تقديم عمل صفّي واظد. ل بينهم 

المشاريع التي يتوقّع من الصف بأكمله أن يقدّم مشروعا واظدا، مثال :  مشاريع كلّ الصف:

 المسرظيّا . 

م القائم على و  ، التعلّ ة معايير عند تطبيق استراتيجيّ د بتوافر عدّ يتمتع المشروع الجيّ

ق ذذه الاستراتيجي، تطبيقاً  م طبّ المشاريع، وإذا لم تتوافر جميعها، قد لا يكون المعلّ

، وذي  أن يكون عنوان المشروع من اختيار المتعلمين، (: Satainly, 2012)صحيحاً

م عنوانً  م المعلّ ا للمتعلمين ويتر  لهم ظري، الاختيار، وأن يحتوي المشروع ا عام  فيقدّ
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مين في البحث والاستقصاء، كما يجب أن  على سؤال  مفتوح بحيث يكمن دور المتعلّ

، وأن يرتبط بالحياة الواقعي، والمجتمع المحلي، وكذلك ظقيقي،يرتبط المشروع بمشكل، 

م على التوجيه والإرشاد  مأن يقتصر دور المعلّ  والمتابع،؛ أضف إلى ذلك أن يقود المتعلّ

ع ا؛ فالمشرو  جماعيً عملي، البحث بنفسه أو مع أفراد مجموعته إذا كان المشروع عملًا 

مين أنفسهم،  م، أو بين المعلّ م والمعلّ أنه   عن فضلًا عمل تشاركي سواء كان بين المتعلّ

كون تهم ورغباتهم، وأن يا لدى المتعلمين، ويلبي اظتياجايجب أن يكون المشروع مرغواً 

م بإدارة الوقت اللازم لتنفيذ المشروع  م، وأن يقوم المتعلّ د الأذداف من قبل المعلّ محدّ

م.  تحت إشراف المعلّ

 خطوات تنفيذ المشاريع

 أن المشروع الجيّد يجب أن يمرّ بعدّة مراظل (Larmer et al., 2009)ذكر لارمر وآخرون 

ومن ثم  اقبل المعلم والمتعلمين جميعً  نبتقديمه أمام الصف وتقييمه مبدءاً من التخطيط له وانتهاء 

بوضع خط،  ون يقومتقديم التغذي، الراجع،، فلا بدّ أن يقوم المتعلمون باختيار فكرة المشروع، ومن ثم 

تفصيلي،، يتبعها تنفيذ ما تم التخطيط له، وتأتي المرظل، الأخيرة وذي عرض المشروع أمام الصف 

 "ويمه وتقديم التغذي، الراجع،.من أجل تق

 وتتمثل خطوا  تنفيذ المشاريع فيما يأتي: 

( أنه يتوجب على المعلّم أن يقوم 1449فقد ذكر )الشرايني،  اختيار المشروع وتحديد فكرته:

بتوفير عدّة خيارا  للمتعلّمين من أجل أن يختار كل منهم ما يتناسب مع قدراته وميوله، 

يار، ويجب على المعلّم أن يراعي عدّة شروط منها: أن يثير دافعي، ويتيح له ظريّ، الاخت

ا أو بشكل جماعي، وأن يحفز المتعلمين على المتعلمين على العمل سواء أكان المشروع فرديً 
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ضلًا فالعمل في ذذا المشروع وابتكار طرق جديدة، والبحث المستمر عن كل ما يتعلق به. 

في، ا بما تلقّاه المتعلم داخل الغرف، الصا وثيقً ا ارتباطً طً أن المشروع يجب أن يكون مرتب عن 

والمواقف الحياتي، التي يتعرض لها المتعلم، كما يجب أن تكون فكرة المشروع قابل، للتنفيذ 

 .(Rooij, 2009)ضمن الموارد المتاظ، لهم داخل مدرستهم 

وفي ذذه المرظل، يبدأ المتعلمون مع معلميهم بالتخطيط للمشروع الذي  التخطيط للمشروع:"

سيقومون به، ويضعون الأذداف المراد تحقيقها، ويقدّمون خطّ، تفصيلي، للمعلم لكيفي، تنفيذ 

ذذا المشروع، بحيث يقوم المعلّم بتوجيههم وإرشادذم دون فرض أي خط، يراذا مناسب، )أبو 

لأمور المهم، التي يجب أخذذا بعين الاعتبار عند التخطيط (. وذنا  بعض ا1448شريخ، 

للمشروعي وذي: تحديد الأذداف والنتاجا  المتوقع من المتعلمين تحقيقها بعد الانتهاء من 

لم ا، كما يتم تحديد دور كل متعا أو جماعيً المشروع، وتحديد نوع المشروع فيما إذا كان فرديً 

يد جدول  زمني لكل مرظل، بحيث يتم إنجاز ذذا المشروع ا، وتحدفي ظال  كان المشروع جماعيً 

. ومن الضروري أن يوافق المعلّم على فكرة (Robert et al., 2008) على الوقت المحدد

المشروع التي يختارذا المتعلمون، وطريق، تنفيذه والخط، التفصيلي، الموضوع، له، وذلك من 

زامل، لتنفيذ وقد تعطّل عليهم تنفيذه )عواد و أجل تجنب أي عقبا  قد تواجه المتعلمين أثناء ا

1414.)"  

إلى المرظل، الثالث، من خطوا  المشروع ( (Jackson, 2009 جاكسون  أشار تنفيذ المشروع:"

وذي التنفيذ؛ بحيث يبدأ المتعلمون بتنفيذ المشروع وذو العمل الفعلي والذي يبدأ بالبحث عن 

المشكل، وتحليلها، وتحديد الأساليب والوسائل المناسب، أثناء تنفيذ ذذا المشروع، بحيث يقتصر 

د الإشراف على عملهم وتوجيه النصح والإرشادور المعلم على متابع، ما يقوم به المتعلمون، و 

لهم، وتقديم المساعدة في ظال  مواجهته بعض الصعواا ، أما دور المتعلم فهو الذي يقوم 
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بتنفيذ المشروع من خلال  وضع خط، مفصل، من أجل تحقيق الأذداف التي تم تحديدذا، 

ما  ر المعرف،، وتطبيقا والبحث عن مصادوالالتزام بالمخطط الزمني الذي تم تحديده لاظقً 

تلقوه في الحص، الصفي،، وتوثيق المشروع، وعرضه أمام زملائهم ومن ثم مناقش، المشروع  

 " وكل ذلك تحت إشراف معلمهم.

ذو عملي، مستمرة ينبغي أن تبدأ عند بدء التخطيط للمشروع وتنتهي بانتهائه،  تقويم المشروع:

بحيث يقوم المعلم بتقديم تغذي، راجع، للمتعلمين في جميع مراظل المشروع، لضمان تحقيق 

الأذداف المطلوا، وتوجيه المتعلمين ومساعدتهم على تخطي الصعواا  التي قد تواجههم 

 (.1411)أبو قرقوب وآخرون، 

( أن عملي، التقويم قد تكون بشكل فردي: بحيث يقوم 1411وذكر بودي والخزاعل، )

كل متعلم بتقييم مشروع زميله، وتقديم التغذي، الراجع، له، أو بشكل جماعي بحيث 

في نقاط  ايشتر  جميع المتعلمين مع معلمهم في عملي، التقويم بحيث يتناقشون جميعً 

 " ديم التغذي، الراجع،  لهم.القوة ونقاط الضعف  للمشروع وتق

( أن المناقش، تكون من خلال : مناقش، مدى ما تم تحقيقه 1418وذكر  انتصار)

، الالتزام بالوقت المحدد فضلًا عن من أذداف، والإيجابيا  التي تمتع بها المشروع، 

 قوالالتزام بالمحاور التي تم تحديدذا سابقا، والاستعان، بمصادر البحث المختلف، وتوثي

 ذذه المصادر وذلك من أجل تجنب الوقوع في ذذه الأخطاء في المشاريع القادم،.

 ( مراظل التعلم القائم على المشاريع: 1ويوضح الشكل )
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 طوات تنفيذ المشروع بالترتيبخ: 0الشكل رقم 

 الدراسات السابقة ذات الصلة

العديد من الدراسا  العراي، والأجنبي، ذا  الصل، بموضوع الدراس، الحالي،، اطّلعت الباظث، على 

 :على النحو الآتي إلى الأقدم وتم عرضها من الأظدث

إلى تسليط الضوء على دور التعلّم القائم  ((Wahbeh et al, 2021 وهب، وآخرون  ذدفت دراس،

، وتكوّنت فلسطين فيعلى المشاريع في تنمي، مهارا  الطلب، في تعلم اللغ، العراي، والمهارا  الحياتي، 

 طالب، من طلب، الصف السادس، (54و )طالبا  (14)وطالب، بواقع  ا( طالبً 84عيّن، الدراس، من )

وتمثّلت أدوا  الدراس، في المقابل، والملاظا، وتحليل  تحليلي،واستخدمت الدراس، المنهج المسحي ال

استخدام اللغ، يسمح للمتعلمين ب المشاريعالتعلّم القائم على أن  نتائج الدراس، إلىالبيانا ، وتوصّلت 

من  تهدافعي ويثير ويساذم في إيجاد جو مريح للمتعلمضمن مجموعا  صغيرة ودون خوف وتردد، 

العمل  زفي تعزي المشاريعكما توصلت إلى دور التعلم القائم على ر مع زملائه، أجل النقاش والحوا

كما أنها عزز  ثق، الطلب، بأنفسهم في استخدام اللغ، وساذمت  ،الجماعي واظترام الرأي والرأي الآخر

 في تعلّمهم من أقرانهم. 

دراس، ذدفت إلى التعرف على دور ( Sirisramangokon, 2021)وأجر  سيريسرامانجون 

التعلم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، لدى طلاب الجامع، من خلال  العروض التقديمي،، 

 خطوات تنفيذ المشروع

اختيار  وضع الخطة تنفيذ المشروع تقويم المشروع
 المشروع
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واعتمد  الدراس، المنهج المسحي الوصفي، وذلك من خلال  تطبيق الاستبان، على عدد من طلب، 

ن، الثاني،، كما تم جمع المعلوما  عن طريق ( طالبا في الس11الجامعا  في تايلاند وعددذم ) إظدى

المقابلا  مع الطلب،، وأظهر  نتائج الدراس، أن الطلب، الذين استخدموا استراتيجي، التعلم القائم على 

اكتسبوا ثق، أكبر عند التحدث في العروض التقديمي،، وأظهر الطلب، إيجابي، كبيرة تجاه  المشاريع

لجماعي ا من خلال  العمل اا صحيحً عدتهم على استخدام اللغ، استخدامً استخدام ذذه الاستراتيجي،، وسا

 مع زملائهم. 

( إلى التعرّف على أثر استخدام طريق، التعلّم القائم على المشروع 1414دراس، محمد ) وسعت

 ي مصر،ف الصف السادس الابتدائي طلب،لدى  يفي تنمي، بعض مهارا  التحدّث والتعبير الكتاب

تم تقسيمهم إلى  ،ا وطالب،( طالبً 84وتكوّنت عين، الدراس، من )واستخدمت الدراس، المنهج التجريبي، 

 طلب،لوتمثلت أدوا  الدراس، في امتحان مهارا  التحدث والكتاب،  ،تجريبي،و مجموعتين ضابط، 

يق، التعلم ر ط فاعلي،الصف السادس الابتدائي، ودليل المعلم، ودليل الطالب، وتوصلت الدراس، إلى 

ظيث  ،كلّ من مهارتي المحادث، والكتاب، لصالح المجموع، التجريبي، القائم، على المشاريع  في تنمي،

ارتفعت درج، طلب، المجموع، التجريبي، ارتفاعا كبيرا بعد تطبيق ذذه الاستراتيجي، عليهم، وأظهر  

 . نتائجهم نتائج متفوق،

التعريف بأذميّ، التعلّم القائم على المشاريع في ذدفت إلى ( دراس، 1418أجر  رظمواتي )و 

 ( طالب، كوّنت المجموعتين الضابط، والتجريبيّ، بواقع14تنمي، مهارا  الكلام، وكانت عين، الدراس، )

، فيالمنهج المسحي الوصفضلًا عن  ( طالب، لكل مجموع،، واستخدمت الدراس، المنهج التجريبي15)

ملاظا، والاستبان، والمقابل، كأدوا  لهذه الدراس،، وأظهر  نتائج الدراس، وال الاختبارالدراس، واعتمد  

أن ذنا  فرق كبير بين أداء الطلب، في المجموع، الضابط، والتي تلقت التعلم بالطريق، الاعتيادي،، 
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واين المجموع، التجريبي، التي تلقت تعليمها عن طريق التعلم القائم على المشاريع، ظيث أظهر  

على  وأكّد  الدراس، على أن التعلّم القائمالمجموع، التجريبي، تحسنا ملحوظا على أداء الطلب،، نتائج 

بأنفسهم عند  ، وإكسابهم ثق،المشروع أنجع من الطرائق التقليدي، وأكثر فاعلي، في تحفيز المتعلّمين

 . التحدث باللغ، العراي،

ر التعلّم القائم على المشاريع في ( دراس، ذدفت إلى التعرّف على دو 1417وأجر  قطيشا  )

( 34تحسين مهارة المحادث، لدى طلب، الصف التاسع في مدين، عمّان، وتكوّنت عيّن، الدراس، من )

( 14طالبا وطالب، من الصف التاسع، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين: المجموع، التجريبي، وتكوّنت من )

( طالبًا وطالب،، وتم عمل مقابلا  مع الطلب، 14طالبًا وطالب،، والمجموع، الضابط، وتكونت من )

 ،لتحديد مستوياتهم في المحادث، ضمن محاور عدّة تشمل: الطلاق، والمفردا  والقواعد والنطق

وتوصلت نتائج ذذه الدراس، إلى أن التعلم القائم على المشاريع أظهر تحسنًا واضحًا في مستويا  

ب، أن التعلم القائم على المشاريع أظهر توجهًا إيجابيًا لدى الطل الطلب، مقارن، بالطريق، الاعتيادي،، كما

 نحو التعلم، وزاد من دافعيتهم لاستخدام اللغ، العراي،. 

إلى يياس فاعلي، التعلم القائم على المشاريع ( Dwei, 2016)في ظين ذدفت دراست ديوي 

ين، عشر في أندونيسيا، وتكونت عبجميع مراظله في تنمي، مهارة المحادث، لدى طلب، الصف الحادي 

ا وطالب،، وتم استخدام المنهج المسحي والوصفي، وذلك من خلال  جمع ( طالبً 51الدراس، من )

  نتائج الطلب، وأظهر  ،البيانا  وتوزيع الاستبان،، والملاظاا  وجمع اختبارا  الطلب، وتحليل نتائجها

د ذه الاستراتيجي،، وأنهم اكتسبوا ثق، أكبر عنإيجابي، نحو استخدام ذالاستبان، الذين أجابوا على 

التحدث أمام زملائهم، وأظهر  ذذه الاستراتيجي، فاعلي، التعلم القائم على المشاريع في إثارة دافعي، 

 وتحفيزذم.  الطلب،
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إلى التعريف بدور التعلم القائم  ذدفتدراس، (Rochmahwati, 2016) وأجرى روشمحواتي 

على المشاريع وفاعليته في تدريس صفوف اللغا  الأجنبي،، وقد اتبعت الدراس، المنهج الوصفي 

البالغ اللغ، الإنجليزي، في مدين، فونوروغو في أندونيسيا، و  طلب،المسحي، إذا تم تطبيق الاستبان، على 

ظا، والمقابلا  إلى جانب الاستبان،، وأظهر  نتائج طالبًا، كما اتبعت الدراس، الملا (74)عددذم 

ذذه الاستبان، أن للتعلم القائم على المشاريع تأثير إيجابي على استجابا  الطلب،، أكدوا فيه أن التعلم 

ا ادث، ويكسبهم جرأة عن التحدث أمام زملائهم، كمحتريي، مهارة الم فيالقائم على المشاريع يساعدذم 

 زذم على التحدث ويكسر ظاجز الخوف والتردد. أكدوا على أنه يحف

إلى التعريف بدور التعلّم القائم على المشاريع في  ذدفتدراس،  (Zhao, 2014)أجرى زاو و 

تدريس اللغ، الصيني، كلغ، أجنبي، في إظدى المدراس الثانوي، في الولايا  المتحدة الأمريكي،، وتم 

لحادي عشر، إذا تم تطبيق التعلّم القائم على مختلفين من الصف ا تطبيق الدراس، على صفين

ا وطالب، لمدّة سن، أكاديمي، كامل،، من أجل التعرّف على طالبً  (18)وعددذم  الطلب،المشاريع على 

فاعلي، التعلّم القائم على المشاريع من وجه، نار الطلب، والمعلّمين. وتم جمع البيانا  عن طريق 

لى فاعلي، وتوصّلت نتائج الدراس، إ ،، والملاظا، الصفي،الطلب،استخدام المقابل،، والاستبان،، ونتائج 

القائم على المشاريع في تدريس اللغ، الصيني، كلغ، أجنبي، وأذميتها في تنمي، مهارا   استخدام التعلّم

يز البعد الثقافي، كما توصلت إلى أذمي، التعلّم القائم على المشاريع في تحف فضلًا عن اللغوي،  الطلب،

 الطلب، وإثارة دافعيتهم، ودمجهم في الثقاف،. 

 التعقيب على الدراسات السابقة

ل  استعراض الدراسا  السابق، تبين أنها قد ناقشت التعلم القائم على المشاريع في تنمي، من خلا

ذه الدراسا  أن ذ فضلًا عنمهارة المحادث، في تعليم مختلف اللغا  التي يتم تدريسها كلغ، ثاني،، 
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، ،قد تمت في مجتمعا  مختلف، ذا  ظجم وطبيع، مختلف،، وذنا  عدة متغيرا  تناولتها كل دراس

واستخدمت ذذه الدراسا  عينا  وأساليب جمع البيانا  وتحليلها من أجل الإجاب، عن أسئل، الدراسا  

 .المختلف،

التعريف ذدفت إلى التي ( 1418رظمواتي )تشابهت الدراس، الحالي، في ذدفها مع دراس، إذ 

( 1417) قطيشا دراس،  فضلًا عن ، بأذميّ، التعلّم القائم على المشاريع في تنمي، مهارا  الكلام

التي ذدفت إلى التعرّف على دور التعلّم القائم على المشاريع في تحسين مهارة المحادث، لدى طلاب 

والتي ذدفت إلى يياس فاعلي، التعلم  (Dwei, 2016) ديوي  ودراس،الصف التاسع في مدين، عمّان، 

القائم على المشاريع بجميع مراظله في تنمي، مهارة المحادث، لدى طلب، الصف الحادي عشر في 

إلى التعريف بدور التعلّم القائم على  التي ذدفتدراس،  (Zhao, 2014) زاو أندونيسيا، ودراس،

 .المشاريع في تدريس اللغ، الصيني، كلغ، أجنبي، في إظدى مدراس الولايا  المتحدة الأمريكي،

 دراس،ع م تشابهت الدراس، الحالي، في المنهج المستخدم وذو المنهج الوصفي التحليليكما 

(Dwei, 2016) . دراس، فضلًا عن (Sirisramangokon, 2021.)  بعضإلا إنها اختلفت مع 

رظمواتي ودراس، ، (1414محمد )دراس،  مثلشبه التجريبي  الدراسا  التي استخدمت المنهج 

 .(Zhao, 2014)زاو ودراس،  (، 1417قطيشا  )ودراس، ، (1418)

ودراس،  ( Dwei, 2016) ، ودراس،(Sirisramangokon, 2021)تشابهت الدراس، مع دراس، 

(Rochahwati, 2016) .ي ف التي اعتمد  جميعها أداة الاستبان، من أجل جميع البيانا  وتحليلها

هب، و ظين اختلفت الدراس، الحالي، مع بعض الدراسا  السابق، في اختيارذا لأداة الدراس، مثل دراس، 

 . المقابل، والملاظا، وتحليل البيانا التي استخدمت ( (Wahbeh et al, 2021 وآخرون 



33 

وتميز  الدراس، الحالي، عن الدراسا  السابق، بأنها تناولت موضوع التعلم القائم على المشاريع 

في ضوء  ،معلميهمفي تنمي، مهارة المحادث، لتعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار 

ظد علم  على -الضوء على استراتيجي، التعلّم القائم على المشاريع وذو يطبعض المتغيرا  وتسل

موضوع جديد لم يتم تناوله بعد في ذذا المجال  بما يختص في مجال  اللغ، العراي، للناطقين  -الباظث،

 بغيرذا وااللغ، العراي،. 
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 :الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات

يتضمّن ذذا الفصل الطريق، والإجراءا  التي اتبعتها الباظث، من أجل تحقيق أذداف الدراس،، إذ 

على وصف أداة الدراس،، وكيف تمّ تطويرذا، والتحقق من صدقها وثباتها، وإجراء  تطبيقها، توي يح

كما تمّ تحديد متغيّرا  الدراس،، والمعالج، الإظصائي، التي اتّبعت في تحليل البيانا  وصولا إلى 

 النتائج.

 منهج الدراسة

متمثل تحقيق ذدف الدراس، الل استخدمت الدراس، الحاليّ، المنهج الوصفي المسحي، لكونه ملائما

في الكشف عن دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، 

 للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم. 

 الدراسة مجتمع

ن اتكون مجتمع الدراس، من جميع معلّمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا في محافا، العاصم، عمّ 

خلال  الفصل الدراسي الأول  للعام الدراسي العاملين في المؤسسا  والمعاذد والمراكز التعليمي، 

( معلّما ومعلّم،، ظسب إظصائيّا  وزارة التراي، والتعليم ووزارة 134، والبالغ عددذم )1411\1411

 . 1411الصناع، والتجارة لعام 

 عيّنة الدراسة

 فيمن معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا ( معلمًا ومعلم، 138)تكونت عين، الدراس، من 

حديد ، وذلك بالرجوع إلى جداول  تالبسيط، وتم اختيارذم بالطريق، العشوائي،محافا، العاصم، عمان، 
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( يبيّن توزيع 1والجدول  ). (Krejcie and Morgan, 1970)العين، الذي أعدّه كريجسي ومورغان 

 وفقا لمتغيراتها: ،أفراد عيّن، الدراس

 ( 1الجدول )  
 توزيع أفراد العينة تبعا لمتغير الجنس والتخصص وسنوات الخبرة

 النسبة المئوية العدد الفئات المتغير

 الجنس
 %19.1 31 ذكر
 %74.9 145 أنثى

 %144 138 المجموع

 التخصص
 %31.8 91 الإنساني

 %17.1 55 العلمي
 %144 138 المجموع

 الخبرةسنوا  

 %15.7 18 سنوا  5أقل من 
 %11.3 15 14أقل من  - 5

 %54.7 75 فأكثرسنوا    10
 144 138 المجموع

 أداة الدراسة

لم تطوير استبان، للكشف عن دور التعا تم ، والإجاب، عن أسئلتهالحالي، الدراس، ذدف لتحقيق

ك بالرجوع اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وذلالقائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم 

( ودراس، 1411مثل دراس، بني عيسى ) للدراسا  السابق، ذا  الصل، بموضوع الدراس،،

موزّع، على  ، ( فقرة17من )وتكوّنت الاستبان، بصورتها الأولي،  ، (Qtaishat, 2017)قطيشا 

مجال  توظيف المفردا  ، و فقرا ( 9)مجال  الطلاق، اللغوي،، ويتكوّن من  خمس، مجالا  ذي:

 فضلًا عن ، فقرا  (8) مجال  الأفكار والمضمون، ويتكوّن من، و فقرا  (7)والقواعد، ويتكوّن من

مجال  التواصل غير اللفاي، ويتكوّن  ا، وأخيرً فقرا  (7)مجال  المهارا  الاجتماعي،، ويتكوّن من 

 فقرا .( 3)من 
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 صدق أداة الدراسة

 تم التحقق من الصدق بطريقتين: 

 الصدق الظاهري )صدق المحكّمين(

مين والبالغ عددذم  تم عرض الاستبان، بصورتها الأولي، على مجموع، من المحكّ

وطرق التدريس، واللغ، العراي،، في   محكمين من المتخصصين في المناذج (14)

((، 1)ملحق )جامع، الشرق الأوسط والجامع، الأردني، وغيرذم من ذوي الكفاءة والخبرة 

د من ملاءم، فقرا  الاستبان، للمحاور المنتمي، إليها، وصياغتها اللغوي،، وذلك ل لتأكّ

ديلا  راء بعض التعإج تمّ وقد ووضوح الفقرا ، وتوافق الفقرا  مع المجالا  المطروظ،، 

المقترظ، على فقرا  الاستبان، كالصياغ، اللغوي،، وإضاف، بعض الفقرا ، وظذف أخرى، 

، مكون، بصورتها النهائي الاستبان،واقتراظاتهم، لتصبح  المحكمين وتم الأخذ بملاظاا 

 :كالآتي((، 1)ملحق )( فقرة موزع، على خمس، مجالا  13من )

 (.14-1فقرا ، من) 14كوّن من مجال  الطلاق، اللغوي،، ويت 

  (.13-11فقرا ، من) 3مجال  توظيف المفردا  والقواعد، ويتكوّن من 

  (.11-17فقرا ، من) 7مجال  الأفكار والمضمون، ويتكوّن من 

  (. 18-13فقرا ، من) 5مجال  المهارا  الاجتماعي،، ويتكوّن من 

  (.13-19فقرا ، من) 3مجال  التواصل غير اللفاي، ويتكوّن من 

 صدق البناء

كون، على عين، استطلاعي، م أداة الدراس، )الاستبان،(تطبيق وذلك ب صدق البناءمن  التحقق تمّ 

 تمّ و ( معلّمًا ومعلم، من معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، من خارج عين، الدراس،، 14من )
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بين درج، كل فقرة مع المجال  الذي تنتمي إليه، واين الفقرا   معاملا  ارتباط بيرسون  ظساب

 :(1)كما يوضح الجدول   والاستبان، الكلي،

 (0الجدول )
 والدرجة الكلية والمجال وبين الفقرات فقراتالمعاملات ارتباط بيرسون بين 

 التواصل غير اللفظي المهارات الًجتماعية الأفكار والمضمون  توظيف المفردات والقواعد الطلاقة اللغوية

رقم 
الفق
 رة

معامل 
الًرتب

اط مع 
المجا
 ل

معامل 
الًرتباط 

مع 
الًستب
 انة ككل

رقم 
الفق
 رة

معامل 
الًرتب

اط مع 
المجا
 ل

معامل 
الًرتباط 

مع 
الًستب
 انة ككل

رقم 
الفق
 رة

معامل 
الًرتب

اط مع 
المجا
 ل

معامل 
الًرتباط 

مع 
الًستب
 انة ككل

رقم 
الفق
 رة

معامل 
الًرتب

اط مع 
المجا
 ل

معامل 
الًرتباط 

مع 
الًستب
 انة ككل

رقم 
الفق
 رة

معامل 
الًرتب

اط مع 
المجا
 ل

معامل 
الًرتباط 

مع 
الًستب
 انة ككل

1 4.31 4.31 11 4.35 0.58 17 4.33 0.71 13 4.73 0.56 19 4.73 0.56 
1 4.84 4.59 11 4.81 0.47 18 4.33 0.49 15 4.87 0.69 14 4.89 0.78 
1 4.71 0.71 11 4.81 0.54 19 4.37 0.63 13 4.94 0.74 11 4.91 0.83 
3 4.53 0.72 13 4.87 0.67 14 4.81 0.47 17 4.78 0.78 11 4.87 0.76 
5 4.51 0.61 15 4.81 0.65 11 4.73 0.60 18 4.83 0.69 11 4.84 0.75 
3 4.33 4.59 13 4.74 0.57 11 4.39 0.77    13 4.81 0.68 
7 4.51 0.60    11 4.84 0.50       
8 4.75 0.58             
9 4.85 0.74             

14 4.73 0.66             

ن تراوظت بي الطلاقة اللغوية الفقرا  ومجال بين  الارتباطمعاملا  أنّ  (1)الجدول   منيُلاظظ 

معاملا   وتراوظت ،(4.73  -4.58الاستبان، ككل تراوظت بين )واين الفقرا  و (، 4.51-4.85)

الاستبان، واين الفقرا  و (، 4.87-4.35بين ) توظيف المفردات والقواعد الفقرا  ومجال بين  الارتباط

الأفكار  الفقرا  ومجال بين  الارتباطمعاملا  كما تراوظت ، (4.37-4.37ككل تراوظت بين )

(. وتراوظت 4.77-4.37الاستبان، ككل بين )واين الفقرا  و ( 4.81-4.33)بين  والمضمون 

تراوظت بين (، و 4.94-4.73بين ) المهارات الًجتماعية الفقرا  ومجال بين  الارتباطمعاملا  

 الفقرا  ومجال بين  الارتباطمعاملا  (. وأخيرا تراوظت 4.78-4.53الاستبان، ككل )الفقرا  و 

وذي ييم  (4.81-4.53الاستبان، ككل )واين الفقرا  و (، 4.91-4.73بين ) التواصل غير اللفظي
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إظصائيا، مما يشير إلى صدق الاستبان، وقابليتها للتطبيق على عين، الدراس،، واذلك تتمتع مقبول، 

 (.1414)عودة،  الاستبان، بدرج، مناسب، من الصدق

 (: 1كما تم ظساب معاملا  الارتباط بين المجالا  والدرج، الكلي،، كما يوضح الجدول  )

 (2الجدول )  
 معاملات الًرتباط بين المجالًت والدرجة الكليّة 

 معامل الًرتباط المجال
 **0.85 الطلاق، اللغوي،

 **0.74 توظيف المفردا  والقواعد
 **0.85 الأفكار والمضمون 

 **0.84 المهارا  الاجتماعي،
 **0.87 التواصل غير اللفاي

 **0.83 الكلي

الاستبان، بالدرج،  الكلي، تراوظت بين  مجالا ( أن معاملا  ارتباط 1يُلاظظ من الجدول  رقم )

تتمتع بصدق مقبول  يجعلها صالح، الاستبان، ( وذي ييم مقبول، إظصائيا، أي أن 4.73-4.87)

 للاستخدام والتطبيق على عين، الدراس،. 

 ثبات أداة الدراسة

( 14على عين، استطلاعي، بلغ عددذا )تطبيقها ب )الاستبان،( تم التحقق من ثبا  أداة الدراس،

فا لجميع أل كرونباخ معاملتم ظساب الثبا  باستخدام طريق، و ، من خارج عين، الدراس، معلّما ومعلّم،

 يوضح ذلك: ( 3الجدول  )و ، مجالا  الاستبان،
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(4الجدول )  
لمجالًت الًستبانة لفا(أقيم معاملات ثبات الًتساق الداخلي )كرونباخ   

 ألفاكرونباخ المجال الرقم
 4.87  الطلاق، اللغوي،  1
 4.83 توظيف المفردا  والقواعد 1
 4.81 الأفكار والمضمون  1
 4.91 المهارا  الاجتماعي، 3
 4.91 التواصل غير اللفاي 5

( 4.91-4.81تراوظت بين ) لمجالا  الاستبان،ثبا  ال معاملا أن ييم  (3) الجدول يُلاظظ من 

ا قابل، للتطبيق مما يجعله يشير إلى أن الاستبان، تتمتع بثبا  مقبول وذذا  إظصائيا، وذي ييم مقبول،

 على عين، الدراس،.

 متغيرات الدراسة

 :  وتتمثل في: التصنيفيةالمتغيرات أولًا

 .الجنس وله فئتان: ذكر وأنثى 

 التخصص وله فئتان: إنساني وعلمي 

 ( : سنوا  14أقل من  - 5سنوا (، ) 5أقل من  -1سنوا  الخبرة وله ثلاث فئا)(،14 

 سنوا  فأكثر(.

 تمثل فييو  التابعثانياا: المتغير 

دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا 

 من وجه، نار معلميهم.
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 المعالجة الإحصائية

الدراس، باستخدام برنامج الرزم، الإظصائي، للعلوم تمت معالج، البيانا  الإظصائي، لبيانا  

 ، وذلك على النحو الآتي:(SPSS)الاجتماعي، 

للإجاب، عن السؤال  الأول : تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، والرتب 

 لاستجابا  أفراد عين، الدراس،. 

للإجاب، عن السؤال  الثاني: تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، لاستجابا  

أفراد عين، الدراس،، ولفحص الفروق التي تعزى إلى متغير الجنس و التخصص إلى سنوا  الخبرة 

كما تم إجراء تحليل  ،(Three-Way ANOVA)فقد تم استخدام اختبار تحليل التبياين الثلاثي 

 للتحقق من دلال، الفروق بين المتوسطا  الحسابي،.  (MANOVA)باين المتعدد الت

 إجراءات الدراسة

 :الآتي،الإجراءا  تم اتباع الدراس، الحالي،،  لتحقيق أذداف

  .تحديد مشكل، الدراس، وأسئلتها وأذدافها 

 والموضوعا، الرجوع إلى الأدب الناري، والدراسا  السابق، ذا  الصل، بموضوع الدراس  

 المشابه، لها.

 .تحديد مجتمع الدراس، وعيّنتها 

 ،وعرضها على مجموع، من الخبراء والمختصين لغايا   بصورتها الأولي، تطوير الاستبان

 تحكيمها.
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 ومن جاذزيتها للتطبيق. التحقق من صدق أداة الدراس، وثباتها 

 ى وزارة الصناع، الحصول  على كتاب تسهل مهم،، موجّه من جامع، الشرق الأوسط إل

والتجارة من أجل الحصول  على إظصائيا  عدد معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا في 

 (.(3)مدين، عمان )ملحق 

  عين، الدراس، إلكترونيا من خلال  إرسالها عبر رابط إلكتروني باستخدام توزيع الاستبان، على

google forms)) الاستبان، بكل موضوعي، ، وأشار  الباظث، إلى ضرورة الإجاب، عن

 ومصدايي، وإنها ستستخدم لغايا  البحث العلمي وسيتم التعامل معها بسري، تام،.

  الاستبانا ، والتأكد منها لغايا  التحليل الإظصائي.جمع 

 .،استخراج النتائج، وتفسيرذا ومناقشتها في ضوء الأدب الناري والدراسا  السابق 

 من نتائج الدراس، ما توصلت إليه في ضوء المقترظا  والتّوصيا  وضع . 

لفئا  طريق، ا اعتماد تمّ  ،حكم على استجابا  أفراد عين، الدراس، على أداة الدراس،اتسهيل الو "

لمعادل، وكثير من المحكمين، والتي تأتي وفقًا ل ،المتساوي،، التي تشير إليها الدراسا  السابق،

 "الآتي،:

 1,33=     (4)  =1)-(5        =ج  الحد الأدنى للتدري –الحد الأعلى للتدريج طول  الفئ، = 

                3      1                   عدد المستويا  المطلوا،                          

 واذلك تكون فئا  الحكم على الفقرا  وفقًا للمتوسطا  الحسابي، على النحو الآتي:

 ( 1.11-1.44درج، منخفض، من.) 

  ،(.1.37 – 1.13متوسط، من )درج 

 ( 5.44 – 1.38درج، مرتفع، من.) 
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 :الرابع الفصل
 الدراسة نتائج

 بالترتيب جاب،الإ خلال  من ، وذلك الدراس، إليها توصلت التي للنتائج عرضاً  الفصل ذذا يتضمن 

 وفق الآتي: أسئلتها على
 الأولالنتائج المتعلقة بالسؤال 

ما دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمية مهارة المحادثة في " :الأولالنتائج المتعلقة بالسؤال 
 ؟"تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجهة نظر معلميهم

 الدرج،والرتب، و  المعياري، للإجاب، عن ذذا السؤال  تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا 

 :(5ول )وذلك كما ذو مبين في الجد وللاستبان، الكلي،،لكل مجال  بمفرده 

 (5جدول )ال
دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمية مهارة والرتب ل المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية

االمحادثة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجهة نظر معلميهم   مرتبة تنازليا

 الرتبة المجال الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري 

 الدرجة

 مرتفع، 4.31 3.11 1 المهارا  الاجتماعي، والثقافي، للمحادث، 3
 مرتفع، 4.34 3.19 1 التواصل غير اللفاي 5

 مرتفع، 4.38 3.15 1 اللغوي، الطّلاق، 1
 مرتفع، 4.59 3.11 3 توظيف المفردا  والقواعد 1
 مرتفع، 4.34 3.11 5 الأفكار والمضمون  1

 مرتفع، 4.54 3.13 الكلي

دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم ( أن 5يتّضح من الجدول  )

 اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم، جاء بدرج، مرتفع،، اذ بلغ المتوسط الحسابي

 للمحادث، "المهارا  الاجتماعي، والثقافي،"ظاز مجال  و (، 4.54( واانحراف معياري )3.13) الكلي
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في ظين ، ( وادرج، مرتفع،4.31)واانحراف معياري  ،(3.11متوسط ظسابي )اعلى المرتب، الأولى و 

( في المرتب، 4.34( واانحراف معياري )3.19بمتوسط ظسابي ) "التواصل غير اللفاي"جاء مجال  

( 3.15بمتوسط ظسابي )جاء في المرتب، الثالث،  اللغوي،" الطّلاق،"ما مجال  أالثاني،، ودرج، مرتفع،، 

ابع، في المرتب، الر  "المفردا  والقواعد"توظيف درج، مرتفع،، ثم مجال  ا(، و 4.38واانحراف معياري )

الأفكار (، ودرج، مرتفع،، وأخيرًا جاء مجال  4.59( واانحراف معياري )3.11بمتوسط ظسابي )

 ( ودرج، مرتفع،.4.34( واانحراف معياري )3.11ي )بمتوسط ظساب والمضمون 

 :مجالًت الًستبانة، جاءت على النحو الآتيفيما يتعلق بو 

 المجال الأول: الطلاقة اللغوية

جال  ملجميع فقرا  والرتب، والدرج، تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، 

 (:3، كما يتّضح في الجدول  )"الطلاق، اللغوي،"

 (6الجدول )
اتن والًنحرافات المعيارية والرتبة والدرجة لفقرات مجال الطّلاقة اللغوية مرتبة المتوسطات الحسابية      ازليا

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

 الًنحراف 
 المعياري 

 الدرجة 

 مرتفع، 4.35 3.34 يمنح المتعلّم الثق، بالنفس عند التحدّث. 1 1
 مرتفع، 4.74 3.13 الارتبا  لدى المتعلّم عند التحدّث.يقلل من  9 1

1 3 
يمكّن المتعلّم من صياغ، الجمل وتركيبها بشكل 

 صحيح.
 مرتفع، 4.31 3.14

3 1 
يساعد المتعلم على التحدّث بشكل تلقائي دون 

 تردد.
 مرتفع، 4.37 3.19

3 3 
يمكّن المتعلّم من استخدام إعادة الصياغ، وطلب 

 مرتفع، 4.38 3.19 الآخرين.التوضيح من 

 مرتفع، 4.33 3.11 يمكّن المتعلّم من استخدام اللغ، بوضوح. 8 3
 مرتفع، 4.77 3.14 يطوّر لدى المتعلّم نطق الكلما  بصورة سليم،. 14 7
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8 7 
يمكّن المتعلّم من استخدام اللغ، بالسرع، 

 المناسب،."
 مرتفع، 4.35 3.47

9 5 
اللغوي، لدى المتعلّم يقلّل من ظدوث الأخطاء 

 أثناء التحدّث.
 مرتفع، 4.84 3.43

 مرتفع، 4.77 1.91 يحدّ من فترا  صمت المتعلّم أثناء التحدّث. 1 14
 مرتفع، 4.38 3.15 الكلي

( واانحراف 3.15( أن المتوسط الحسابي لفقرا  مجال  الطّلاق، ككل بلغ )3يتّضح من الجدول  )

-1.91كما تراوظت ييم المتوسطا  الحسابي، لفقرا  المجال  بين ) (، وادرج، مرتفع،،4.38معياري )

3.34.) 

ين، ، في المرتب، الأولى عند أفراد ع"يمنح المتعلّم الثق، بالنفس عند التحدّث(: "1وجاء  الفقرة )

(، ودرج، موافق، مرتفع،، كما جاء  4.35( واانحراف معياري )3.34الدراس، بمتوسط ظسابي بلغ )

غ ، في المرتب، الثاني، بمتوسط ظسابي بل"يقلل من الارتبا  لدى المتعلّم عند التحدّث"(: 9الفقرة )

يقلّل من ظدوث " (:5) (، ودرج، مرتفع،، في ظين جاء  الفقرة4.74( واانحراف معياري )3.13)

( 4.84( واانحراف معياري )3.43، بمتوسط ظسابي بلغ )"المتعلّم أثناء التحدّثالأخطاء اللغوي، لدى 

، "يحدّ من فترا  صمت المتعلّم أثناء التحدّث"(: 1)في المرتب، الأخيرة جاء  الفقرة  وودرج، مرتفع،، 

 ( ودرج، مرتفع،. 4.77( واانحراف معياري )1.91بمتوسط ظسابي بلغ )

 دات والقواعدتوظيف المفر المجال الثاني: 

جال  ملجميع فقرا  والرتب، والدرج، تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، 

 :يوضح ذلك (7الجدول  )و ، "توظيف المفردا  والقواعد"
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 (7الجدول)
 المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية والرتبة والدرجة لفقرات مجال 

 مرتبة تنازلياا  المفردات والقواعد توظيف

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

 الًنحراف 
 المعياري 

 الدرجة

يساعد المتعلّم على تثبيت ظفظ الكلما   1 1
 والعبارا  التي تعلّمها.

 مرتفع، 4.75 3.11

1 5 
يمكّن المتعلّم من استرجاع ما تعلّمه من مفردا  

 في المستويا  السابق،.
 مرتفع، 4.71 3.19

1 1 
يساعد المتعلّم على استخدام المفردا  الجديدة 

 المكتسب، في سياقا  تعبّر عن معناذا.
 مرتفع، 4.38 3.18

يمكّن المتعلّم من توظيف المفردا  التي تعلّمها  3 3
 توظيفًا صحيحًا.

 مرتفع، 4.71 3.13

 مرتفع، 4.74 3.47 يمكّن المتعلّم  من بناء جمل صحيح،." 3 5

3 1 
المتعلّم القدرة على تركيب الجمل ينمّي لدى 

 مرتفع، 4.71 3.44 قواعديًا بصورة صحيح،."

 مرتفعة 2.50 4.12 الكلي

( أن المتوسط الحسابي لفقرا  مجال  توظيف المفردا  والقواعد ككل بلغ 7يتّضح من الجدول  )

ا  الحسابي، لفقر المتوسطا  ييم (، وادرج، مرتفع،، كما تراوظت 4.59( واانحراف معياري )3.11)

 (.3.11-3.44المجال  بين )

، في المرتب، "يساعد المتعلّم على تثبيت ظفظ الكلما  والعبارا  التي تعلّمها"(: 1جاء  الفقرة )و 

 درج، مرتفع،، كما جاء  الفقرةا(، و 4.75( واانحراف معياري )3.11الأولى بمتوسط ظسابي بلغ )

رتب، الثاني، ، في الم"تعلّمه من مفردا  في المستويا  السابق، يمكّن المتعلّم من استرجاع ما"(: 5)رقم 

(: 3درج، مرتفع،، كما جاء  الفقرة )ا( و 4.71(، واانحراف معياري )3.19بمتوسط ظسابي بلغ )

( واانحراف 3.47، في المرتب، قبل الأخيرة بمتوسط ظسابي بلغ )"يمكّن المتعلّم من بناء جمل صحيح،"
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ينمّي لدى المتعلّم القدرة على تركيب "(: 1) مرتفع،، في ظين جاء  الفقرة درج،ا( و 4.74معياري )

(، واانحراف معياري 3.44في المرتب، الأخيرة بمتوسط ظسابي بلغ )، "الجمل قواعديًا بصورة صحيح،

 ( ودرج، مرتفع،.4.71)

 المجال الثالث: الأفكار والمضمون 

جال  ملجميع فقرا  والرتب، والدرج، تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، 
 :يوضح ذلك (8الجدول  )و ، "الأفكار والمضمون"

 (8الجدول)
 تنازلياا  مرتبة الأفكار والمضمون  والًنحرافات المعيارية والرتبة والدرجة لفقرات مجال المتوسطات الحسابية 

المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة
 الحسابي

 الًنحراف 
 درجةال المعياري 

 مرتفع، 4.74 3.14 يمكّن المتعلّم من التعبير الشفوي عن أفكاره. 3 1

يمكّن المتعلم من ترتيب أفكاره وفق مضمون الأذداف  1 1
 المحددة.

 مرتفع، 4.33 3.17

1 1 
يمكّن المتعلّم من صياغ، أفكاره باللغ، الهدف ويجنّبه 

 الحرفي، لأفكاره.الترجم، 
 مرتفع، 4.71 3.13

3 5 
يساعد المتعلّم على تلخيص الأفكار الرئيس، بطريقته 

 الخاصّ،.
 مرتفع، 4.33 3.15

5 3 
يمكّن المتعلّم من راط الجمل بعضها ببعض وفق 

 مرتفع، 4.71 3.48 المضمون المطلوب.

3 1 
يسهم في ترتيب أفكار المتعلم ترتيبًا منطقيًا بشكل 

 ومتين. مترابط
 مرتفع، 4.77 3.45

 مرتفع، 4.84 3.41 يمكّن المتعلم من ترتيب أفكاره زمنيًا ترتيبًا صحيحًا. 7 7
 مرتفع، 4.34 3.11 الكلي

( 3.11ككل بلغ ) الأفكار والمضمون ( أن المتوسط الحسابي لفقرا  مجال  8يتّضح من الجدول  )

(، وادرج، مرتفع،، كما تراوظت المتوسطا  الحسابي، لفقرا  المجال  بين 4.34واانحراف معياري )

(3.41-3.14.) 
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وسط ، في المرتب، الأولى بمت"يمكّن المتعلّم من التعبير الشفوي عن أفكاره"(: 3جاء  الفقرة )و 

يمكّن "(: 1درج، مرتفع،، كما جاء  الفقرة )ا(، و 4.74( واانحراف معياري )3.14ظسابي بلغ )

لغ في المرتب، الثاني، بمتوسط ظسابي ب، "المتعلم من ترتيب أفكاره وفق مضمون الأذداف المحددة

يسهم في ترتيب "(: 1درج، مرتفع،، كما جاء  الفقرة )ا(، و 4.33(، واانحراف معياري )3.17)

( 3.45ي بلغ )، في المرتب، قبل الأخيرة بمتوسط ظساب"تينأفكار المتعلم ترتيبًا منطقيًا بشكل مترابط وم

يمكّن المتعلم من ترتيب "(: 7) درج، مرتفع،، في ظين جاء  الفقرةا( و 4.77واانحراف معياري )

( واانحراف معياري 3.41في المرتب، الأخيرة بمتوسط ظسابي بلغ )، "أفكاره زمنيًا ترتيبًا صحيحًا

 درج، مرتفع،.ا( و 4.84)

 المهارات الًجتماعية والثقافيةل الرابع: المجا

جال  ملجميع فقرا  والرتب، والدرج، تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، 

 :يوضح ذلك (9الجدول  )و ، "المهارا  الاجتماعي، والثقافي،"

 (0) الجدول
 الثقافية المهارات مجال والًنحرافات المعيارية والرتبة والدرجة لفقرات المتوسطات الحسابية

 تنازلياا مرتبة والًجتماعية 

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

 الًنحراف 
 المعياري 

 الدرجة

1 3 
يحفّز المتعلّم لمشارك، تجاراه الشخصي، وإبداء 

 مرتفع، 4.39 3.18 رأيه.

1 1 
يكسب المتعلّم الجرأة عند مناقش، زملائه باللغ، 

 العراي،.
 مرتفع، 4.71 3.18

 مرتفع، 4.39 3.17 يقلّل من خوف المتعلّم وخجله أثناء التحدّث. 5 1
 مرتفع، 4.79 3.19 ينمّي لدى المتعلّم عادا  الإصغاء الجيّد للآخرين. 1 3
 مرتفع، 4.84 3.15 يثير دافعيّ، المتعلم من أجل التحدّث. 1 5

 مرتفع، 4.31 3.11 الكلي
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 المهارا  الاجتماعي، والثقافي،"( أن المتوسط الحسابي لفقرا  مجال  9يتّضح من الجدول  )

(، وادرج، مرتفع،، كما تراوظت المتوسطا  4.31( واانحراف معياري )3.11ككل بلغ ) "لمحادث،ل

 (.3.18-3.15الحسابي، لفقرا  المجال  بين )

يكسب "(: 1، والفقرة )"رأيهيحفّز المتعلّم لمشارك، تجاراه الشخصي، وإبداء "(: 3وجاء  الفقرتان )

( 3.18في المرتب، الأولى بمتوسط ظسابي بلغ ) ،"المتعلّم الجرأة عند مناقش، زملائه باللغ، العراي،

درج، مرتفع، لكليهما، كما جاء  الفقرة ا( على التوالي، و 4.71، 4.39لكليهما، واانحراف معياري )

(، 3.17لغ )بمتوسط ظسابي ب الثالث،في المرتب، ، "يقلّل من خوف المتعلّم وخجله أثناء التحدّث"(: 5)

ينمّي لدى المتعلّم عادا  "(: 1درج، مرتفع،، كما جاء  الفقرة )ا(، و 4.39واانحراف معياري )

( واانحراف معياري 3.19، في المرتب، قبل الأخيرة بمتوسط ظسابي بلغ )"الإصغاء الجيّد للآخرين

في ، "يثير دافعيّ، المتعلم من أجل التحدّث"(: 1) الفقرةدرج، مرتفع،، في ظين جاء  ا( و 4.79)

 ( ودرج، مرتفع،.4.84( واانحراف معياري )3.15المرتب، الأخيرة بمتوسط ظسابي بلغ )

 التواصل غير اللفظي مجالالمجال الخامس: 

جال  ملجميع فقرا  والرتب، والدرج، تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، و 

 :يوضح ذلك (14الجدول  )و ، "مهارا  التواصل غير اللفاي"

 (12الجدول)
 المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية والرتبة والدرجة لفقرات مجال مهارات التواصل  

 غير اللفظي مرتبة تنازلياا

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

 الًنحراف 
 المعياري 

 الدرجة

1 1 
على استخدام التواصل البصري في  يساعد المتعلّم

 التعبير.
 مرتفع، 4.37 3.19
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 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

 الًنحراف 
 المعياري 

 الدرجة

1 1 
يمكّن المتعلّم من استخدام تعابير الوجه بما يتناسب مع 

 المضمون.
 مرتفع، 4.71 3.11

1 3 
يساعد المتعلم على استخدام ظركاته وإيماءاته وإشاراته 

 في التعبير عن المعنى.
 مرتفع، 4.33 3.11

3 1 
من استخدام نبرة صو  تعبّر عمّا يمكن يمكن المتعلّم 

 أن يقوله.
 مرتفع، 4.33 3.17

5 3 
يساعد المتعلّم على الوقوف أمام زملائه ومعلّمه وقف، 

 مناسب، ومعتدل،.
 مرتفع، 4.71 3.15

3 5 
يساعد المتعلّم على مراعاة مواضع الوصل والوقف 

 أثناء التحدّث.
 مرتفع، 4.77 3.43

 مرتفع، 4.34 3.19 الكلي

لغ ككل ب التواصل غير اللفاي( أن المتوسط الحسابي لفقرا  مجال  14يتّضح من الجدول  )

(، وادرج، مرتفع،، كما تراوظت المتوسطا  الحسابي، لفقرا  4.34( واانحراف معياري )3.19)

 (.3.19-3.43المجال  بين )

لمرتب، ، في ا"في التعبيريساعد المتعلّم على استخدام التواصل البصري "(: 1جاء  الفقرة )و 

درج، مرتفع،، كما جاء  الفقرة ا(، و 4.37( واانحراف معياري )3.19الأولى بمتوسط ظسابي بلغ )

ي، بمتوسط في المرتب، الثان، "يمكّن المتعلّم من استخدام تعابير الوجه بما يتناسب مع المضمون "(: 1)

يساعد "(: 3تفع،، كما جاء  الفقرة )درج، مر ا(، و 4.71(، واانحراف معياري )3.11ظسابي بلغ )

سط ، في المرتب، قبل الأخيرة بمتو "المتعلّم على الوقوف أمام زملائه ومعلّمه وقف، مناسب، ومعتدل،

يساعد "(: 5) درج، مرتفع،، في ظين جاء  الفقرةا( و 4.71( واانحراف معياري )3.15ظسابي بلغ )

لغ في المرتب، الأخيرة بمتوسط ظسابي ب، "التحدّث المتعلّم على مراعاة مواضع الوصل والوقف أثناء

 درج، مرتفع،.ا( و 4.77( واانحراف معياري )3.43)



50 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 α) الدلًلة مستوى  عند ذات دلًلة إحصائيةق و"هل يوجد فر : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
التعلم القائم على المشاريع في تنمية مهارة المحادثة في تعليم اللغة العربية  دورفي ( 2.25=

 ؟(لجنس والتخصص وسنوات الخبرةمتغيرات )اللناطقين بغيرها من وجهة نظر معليمهم تعزى إلى 

دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، وللكشف عن 

للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم فيما يتعلق بمتغيرا  الدراس، )الجنس، والتخصص، وسنوا  

 المتغيرا ،لك وفقًا لت، ككل للاستبان، تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري،الخبرة( 

 (:11) وذلك كما ذو مبين في الجدول 

 (11الجدول )
المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية لدور التعلّم القائم على المشاريع في تنمية مهارة المحادثة 

ا لمتغيرات )الجنس،  في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجهة نظر معلميهم ككل وفقا
 الخبرة(والتخصص، وسنوات 

ى لدور التعلّم القائم علالمتوسطا  الحسابي،  ( وجود فروق ظاذري، بين11من الجدول  ) يتضح

المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم  

بين  ،الااذري الفروق دلال،  وللتحقق من ،وفقًا لمتغيرا  )الجنس، التخصص، وسنوا  الخبرة(

 الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المستوى  المتغير

 الجنس
 4.79 3.14 43 ذكر
 4.17 3.18 105 أنثى

 التخصص
 4.31 3.15 55 علمي
 4.51 3.11 93 انساني

 سنوا  الخبرة
 4.74 3.48 38 سنوا  5أقل من 

 4.38 3.13 35 سنوا  14أقلّ من - 5
 4.17 3.14 75 سن، فأكثر 14

 4.54 3.13 148 الكلي
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هم، لاستجابات الثلاثيتم إجراء تحليل التباين  ،(α =4.45)الدلال، المتوسطا  الحسابي، عند مستوى 

 :(11) وذلك كما في الجدول 

 (10الجدول )
( لدور التعلّم القائم على المشاريع في تنمية مهارة Three Way ANOVAالثلاثي )تحليل التباين 

ا لمتغيرات )الجنس،  المحادثة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجهة نظر معلميهم وفقا
 والتخصص، وسنوات الخبرة(

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلًلة

 4.38 4.51 4.11 1 4.11 الجنس
 4.15 1.48 4.51 1 4.51 التخصص

 4.51 4.33 4.13 1 4.11 سنوا  الخبرة
   4.15 136 13.11 الخطأ

    148 17.17 المجموع

 (α =2.25)* ذا  دلال، إظصائي، عند المستوى 

( α =4.45) عند مستوى  اظصائي، وجود فروق ذا  دلال،عدم  إلى (11) الجدول تشير نتائج 

دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، في المتوسطا  الحسابي، ل

را  الدراس، تبعا لجميع متغي على الاستبان، الكلي،العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم 

( 4.33، 1.48، 4.51، استناداً الى ييم ف المحسوا، والبالغ، ))الجنس، التخصص، وسنوات الخبرة(

 ( على التوالي.4.51، 4.15، 4.38التوالي، وامستوى دلال، )على 

الدراس،  متغيرا تبعا ل الاستبان،مجالا  فروق دال، إظصائيًا على ولمعرف، فيما إذا كان ذنا  

جميع ل تم ظساب المتوسطا  الحسابي، والانحرافا  المعياري، )الجنس، التخصص، وسنوا  الخبرة(

 (:11) وذلك كما ذو مبين في الجدول  را ،وفقًا لتلك المتغي، المجالا 
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  (12الجدول )
المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية لدور التعلّم القائم على المشاريع في تنمية مهارة المحادثة 
في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجهة نظر معلميهم على مجالًت الًستبانة  وفقا لمتغيرات 

 )الجنس، والتخصص، وسنوات الخبرة(الدراسة 
 5م 4م 2م 0م 1م الًحصائي المستوى  المتغير

 الجنس

 ذكر

 43 43 43 43 43 العدد
المتوسط الحسابي 
 الحسابيالحسابي

3.11 3.11 3.41 3.13 3.11 

 4.88 4.95 4.97 4.89 4.74 الًنحراف المعياري 

 أنثى
 105 105 105 105 105 العدد
 3.11 3.13 3.13 3.11 3.13 الحسابيالمتوسط 

 4.38 4.33 4.31 4.35 4.19 الًنحراف المعياري 

 التخصص

 علمي
 55 55 55 55 55 العدد

 3.13 3.11 3.11 3.14 3.15 المتوسط الحسابي
 4.35 4.51 4.33 4.39 4.51 الًنحراف المعياري 

 انساني
 93 93 93 93 93 العدد

 3.15 3.18 3.43 3.49 3.14 المتوسط الحسابي
 4.37 4.33 4.33 4.31 4.35 الًنحراف المعياري 

 سنوات الخبرة

 5أقل من 
 سنوات

 38 38 38 38 38 العدد
 3.14 3.43 3.45 3.43 3.14 المتوسط الحسابي
 4.79 4.84 4.75 4.77 4.33 الًنحراف المعياري 

أقلّ  - 5
 12من

 سنوات

 35 35 35 35 35 العدد
 3.13 3.18 3.11 3.13 3.11 المتوسط الحسابي
 4.53 4.35 4.71 4.58 4.34 الًنحراف المعياري 

سنوات  12
 فأكثر

 75 75 75 75 75 العدد
 3.15 3.13 3.13 3.11 3.19 المتوسط الحسابي
 4.54 4.37 4.33 4.37 4.34 الًنحراف المعياري 

المهارا  : 3، مالأفكار والمضمون : 1: توظيف المفردا  والقواعد، م1: الطّلاق،، م1)م

  : التواصل غير اللفاي(5، مالاجتماعي، والثقافي، للمحادث،
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ائم دور التعلّم القلالمتوسطا  الحسابي،  وجود فروق ظاذري، بينالى ( 11الجدول  )تشير نتائج 

 مالمحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهعلى المشاريع في تنمي، مهارة 

 للتحقق منو  ،وفقًا لمتغيرا  الدراس، )الجنس، والتخصص، وسنوا  الخبرة( على مجالا  الاستبان،

، (MANOVAالمتعدد )تم إجراء تحليل التباين  ،بين المتوسطا  الحسابي، الااذري، الفروق دلال، 

 يوضح ذلك:( 13والجدول  )

 (14الجدول )
مهارة المحادثة في  ( لدور التعلّم القائم على المشاريع في تنميةMANOVAالمتعدد )تحليل التباين 

ا لمتغيرات الدراسة  تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجهة نظر معلميهم وفقا

 المجالًت مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلًلة

 الجنس
 

 4.33 4.11 4.45 1 4.45 1م
 4.77 4.49 4.41 1 4.41 1م
 4.13 1.11 4.37 1 4.37 1م
 4.54 4.35 4.17 1 4.17 3م
 4.58 4.14 4.11 1 4.11 5م

 التخصص
 

 4.11 1.51 4.59 1 4.59 1م
 4.11 1.41 4.15 1 4.15 1م
 4.13 1.15 4.81 1 4.81 1م
 4.19 1.77 4.33 1 4.33 3م
 4.34 4.71 4.13 1 4.13 5م

 سنوات الخبرة
 

 4.38 4.19 4.49 1 4.18 1م
 4.18 4.98 4.13 1 4.38 1م
 4.71 4.11 4.11 1 4.11 1م
 4.11 1.47 4.77 1 1.55 3م
 4.57 4.53 4.11 1 4.31 5م

 الخطأ
   4.11 136 13.14 1م
   4.15 136 13.49 1م
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 المجالًت مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلًلة

   4.13 136 17.17 1م
   4.18 136 18.97 3م
   4.17 136 18.41 5م

 المجموع

    148 15.41 1م
    148 17.48 1م
    148 18.79 1م
    148 31.15 3م
    148 18.81 5م

المهارا  : 3، مالأفكار والمضمون : 1: توظيف المفردا  والقواعد، م1: الطّلاق،، م1)م

  : التواصل غير اللفاي(5، مللمحادث،الاجتماعي، والثقافي، 

 (α =2.25)* ذا  دلال، إظصائي، عند المستوى 

  إلى ما يلي: (13) الجدول تشير نتائج 

( α=4.45) عند مستوى  اظصائي، وجود فروق ذا  دلال،فيما يتعلق بمتغير الجنس تبين عدم  -

 المهارا ، الأفكار والمضمون  في جميع المجالا  )الطّلاق،، توظيف المفردا  والقواعد،

ع في لدور التعلّم القائم على المشاري ، التواصل غير اللفاي(الاجتماعي، والثقافي، للمحادث،

استناداً  ،تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم

لى التوالي، وامستوى دلاله ( ع4.14، 4.35، 1.11، 4.49، 4.11الى ييم ف المحسوا، )

 ( على التوالي.4.58، 4.54، 4.13، 4.77، 4.33بلغ )

 ستوى عند م اظصائي، وجود فروق ذا  دلال،فيما يتعلق بمتغيرا  التخصص تبين عدم  -

(α=4.45 )،الأفكار والمضمون  في جميع المجالا  )الطّلاق،، توظيف المفردا  والقواعد، 

لى لدور التعلّم القائم ع ، التواصل غير اللفاي(، للمحادث،المهارا  الاجتماعي، والثقافي
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المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار 

( على 4.71، 1.77، 1.15، 1.41، 1.51، استناداً الى ييم ف المحسوا، )معلميهم

 ( على التوالي.4.34، 4.19، 4.13، 4.11، 4.11التوالي، وامستوى دلاله بلغ )

 ند مستوى ع اظصائي، وجود فروق ذا  دلال،عدم فيما يتعلق بمتغير سنوا  الخبرة فقد تبين  -

(α=4.45 )،الأفكار والمضمون  في جميع المجالا  )الطّلاق،، توظيف المفردا  والقواعد، 

م على تعلّم القائلدور ال ، التواصل غير اللفاي(المهارا  الاجتماعي، والثقافي، للمحادث،

المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار 

( على 4.53، 1.47، 4.11، 4.98، 4.19، استناداً الى ييم ف المحسوا، )معلميهم

 ( على التوالي.4.57، 4.11، 4.71، 4.18، 4.38بلغ ) ،التوالي، وامستوى دلال
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 :الخامسالفصل 
 مناقشة النتائج والتوصيات

أذم  يتضمنو يشمل ذذا الفصل مناقش، النتائج التي توصلت إليها الدراس، في ضوء أسئلتها، 

 التوصيا  والمقترظا  التي توصلت إليها الدراس،، وفيما يلي بيان لذلك. 
شة  ئج المتعلّة بالسؤال الأولمناق  النتا

محادثة المشاريع في تنمية مهارة الالتعلّم القائم على ما دور : الأولالنتائج المتعلّة بالسؤال  مناقشة
 متعلمّي اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجهة نظر معلّميهم؟دى ل

أظهر  نتائج الدراس، أن دور التعلم القائم على المشاريع في تنمي، مهارة المحادث، في تعليم 

(، 3.13اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار المعلمين جاء بدرج، مرتفع،، وامتوسط ظسابي )

توسط ، ، بمفي المرتب، الأولى بدرج، مرتفعوالثقافي، للمحادث، وجاء مجال  المهارا  الاجتماعي، 

سابي امتوسط ظو بدرج، مرتفع،،  مجال  الأفكار والمضمون وجاء في المرتب، الأخيرة ، (3.11ظسابي )

(3.11). 

في تنمي،  اعلفإلى أن استراتيجي، التعلم القائم على المشاريع لها دور  النتيج،وتعزو الباظث، ذذه 

 خاص، في مجال  المهارا  الاجتماعي،مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، و 

الثق، منحه و  ،المتعلّم الجرأة عند مناقش، زملائه باللغ، العراي، إكساب فيللمتعلمين والتي تساذم 

ين، و تثير خر أنها تنمّي لدى المتعلّم عادا  الإصغاء الجيّد للآ فضلًا عن بالنفس عند استخدامها، 

 هلمشارك، تجاراه الشخصي، وإبداء رأيه، كما أنها تقلل من خوفه من أجل التحدّث، وتحفّز ته دافعيّ 

 وخجله أثناء التحدّث. 

وقد يعود السبب في ذلك إلى وعي معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا إلى أذمي، مهارة المحادث، 

ديث،، كما يعني أنهم يواكبون استراتيجيا  التعليم الح افي تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وذذ
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تشير ذذه النتائج إلى أن ذؤلاء المعلمين قد يلتحقون في الدروا  التدريبي، التي تبحث في مجال  

تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وما تقدمه من استراتيجيا  ظديث، في تعليم اللغ، العراي، بشكل 

 ة المحادث، بشكل خاص. عام، وفي تنمي، مهار 

والتي أظهر  أن التعلّم  ((Wahbeh et al, 2021 وهب، وآخرون دراس،  وتتفق ذذه النتيج، مع

يسمح للمتعلمين باستخدام اللغ، العراي، في جو مريح دون خوف أو تردد ضمن  المشاريعالقائم على 

مع زملائهم، خاص، بما يتعلق في  والحواردافعيتهم من أجل النقاش ير مجموعا  صغيرة، ويث

المهارا  الاجتماعي،، ظيث تساذم ذذه الاستراتيجي، في تعزيز ثق، المتعلمين بأنفسهم، وتكسبهم الجرأة 

 في النقاش والحوار. 

بأن التعلم القائم على المشاريع يثير دافعي، المتعلمين؛  (Stanley, 2012)وذذا ما أكد عليه 

وتجيب عن تساؤلاتهم، كما أنها تزيد من ثقتهم بأنفسهم ومن رغبتهم في  وذلك لأنها تلبي رغباتهم

 المشارك،. 

 أما مجالا  الاستبان، فجاء  نتائجها كما يأتي:

 المجال الأول: الطلاقة اللغوية

(: "يمنح المعلم الثق، بالنفس 1أشار  النتائج المتعلق، بمجال  "الطلاق، اللغوي،" إلى أن الفقرة )

(، وتعزو الباظث، ذلك إلى أذمي، 1.34عند التحدث" جاء  بالمرتب، الأولى وامتوسط ظسابي بلغ )

 الخوف.  اجزالتعلم القائم على المشاريع في منح المتعلمين الثق، بالتحدث أمام زملائهم وكسر ظ

مهارة المحادث، تقوم على ظيث أن  (Arthur et. al, 2008) وآخرون آرثر وذذا ما أكد عليه 

ظوارا  ن خلال  م، يقوم بها المتعلمون بتبادل  أطراف الحديث باللغ، العراي، بيئ، تعليمي، آمن، إيجاد
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لال  ام اللغ، من خوذذا يمنحه الثق، بالنفس عند استخدبسيط، ضمن موضوعا  مألوف، للمتعلّم، 

 استخدامه لما تعلمه داخل الغرف، الصفي،، ومع زملائه في مجموعا  صغيرة. 

أن الطالب يكون أكثر ثق، عندما يتحدث مع زملائه، وذذا وتعزو الباظث، السبب في ذلك إلى 

يعطيه ثق، في النفس وعدم الخوف من ارتكاب الأخطاء، كما أن التعلم القائم على المشاريع يسمح 

قبل أن يقوم بتقديم ما أنتجه أمام زملائه، مما يمنحه الثق، له أن يسأل  ويستفسر عن استخدام اللغ، 

 لائه.بالنفس عند الحديث مع زم

ب، جاء  بالمرت، "يحدّ من فترا  صمت المتعلّم أثناء التحدّث"(: 1الفقرة )كما أظهر  النتائج أن 

، وراما يعود السبب في ذلك أن متعلم اللغ، العراي، للناطقين (1.91امتوسط ظسابي بلغ )الأخيرة و 

ب منه أظيانا عراي،، مما يتطلبغيرذا ما زال  يفكر بلغته الأم، ومن ثم يقوم بترجم، أفكاره إلى اللغ، ال

( أن بعض التراويين والمعلمين ما زالو 1415أخذ بعض الوقت لترجم، أفكاره، وذذا ما ذكره الفوزان )

يستخدمون اللغ، الوسيط، في تقديم المعلوما ، وذذا يساذم في بطء تقدم المتعلمين، ويضعف 

 هم. التواصل والكلام ويتسبب في إيجاد فترا  صمت عند استخدام

 المجال الثاني: توظيف المفردات والقواعد

يساعد المتعلّم على (: "1بيّنت النتائج المتعلق، بمجال  "توظيف المفردا  والقواعد" إلى أن الفقرة )

، وقد (3.11، في المرتب، الأولى بمتوسط ظسابي بلغ )"تثبيت ظفظ الكلما  والعبارا  التي تعلّمها

تعزى النتيج، إلى أن التعلم القائم على المشاريع، يجعل الطالب يبحث عن الكلم، ويوظفها في 

سياقها، ويسأل  عن طريق، استخدامها إن لم يكن واثقًا من ذلك، مما يساعده على تذكرذا وتوظيفها 

ي سياقا  ف في سياقها الصحيح، وذذا يساعد المتعلم على تثبيت الكلما ، وتمكنه من استخدامها

 مختلف، استخداما صحيحا. 
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( على أن التعلم القائم على المشاريع يساذم في تنمي، مهارة المحادث، من 1418وأكد جيلالي )

خلال  تعلم المفردا ، وظفاها، واستخدامها في سياقاتها الصحيح،، كما أنه يساذم في تحسين نطق 

 ارا  مألوف،. المتعلم لهذه الكلما ، وتوظيفها ظسب السياق ضمن ظو 

ينمّي لدى المتعلّم القدرة على تركيب الجمل قواعديًا بصورة "(: 1الفقرة )كما أظهر  النتائج أن 

، وقد تعزى ذذه النتيج، إلى اختلاف (3.44امتوسط ظسابي بلغ )جاء  بالمرتب، الأخيرة و ، ""صحيح،

لقواعد ي، الأخرى، مما يجعل توظيف ااستخدام قواعد اللغ، العراي، عن اللغا  اللاتيني، واللغا  الأجنب

تحديا أمام الطلب،، إلا أن التعلم القائم على المشاريع يساعد على تحسين توظيف القواعد توظيفا 

صحيحا، خاص، عند العمل الجماعي الذي يسمح للمتعلم بالنقاش مع زميله والبحث عن الإجاب، 

 الصحيح،، مما يؤدي إلى تركيب الجمل، تركيبا صحيحا.

وتعزو الباظث، السبب في ذلك أن المتعلم أثناء العمل على المشروع، يقوم بمراجع، كيفي، استخدام 

المفردا  استخداما صحيحا، وكذلك كيفي، توظيفها في سياقها الصحيح، ويقوم بتوجيه أسئلته 

سياقاتها  ويسألون معلمهم للتأكد من توظيفها فييناقشون بعضهم البعض، واستفساراته إلى زملائه، و 

 الصحيح،.

 المجال الثالث: الأفكار والمضمون 

يمكّن المتعلّم من التعبير "(: 3الفقرة )بينت النتائج المتعلق، بمجال  "الأفكار والمضمون" إلى 

، وقد تعزى ذذه النتيج، (3.14في المرتب، الأولى بمتوسط ظسابي بلغ )جاء  ، "الشفوي عن أفكاره

مهارة المحادث، من خلال  عبارا  محفوظ، يستخدمها للتعبير عن أفكاره،  إلى أن المتعلم يبدأ باستخدام

( إلى 1415ومن ثم يبدأ بصياغ، أفكاره من خلال  استخدام المفردا  التي تعلمها، وأشار الفوزان )
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أن المتعلم يقوم بترجم، أفكاره والتعبير عما يجول  في خاطره من خلال  استخدام العبارا  والتراكيب 

 التي تعلمها، والتي تمكنه من إظداث التواصل الفعال . والمفردا 

وادرج، ، "يمكّن المتعلم من ترتيب أفكاره زمنيًا ترتيبًا صحيحًا"(: 7) الفقرة كما بينت النتائج أن

مرتفع،، إلا أنها جاء  في المرتب، الأخيرة، وقد يكون السبب أن المتعلم يسعى دائما إلى ترتيب 

 زمنيا، إلا أن الحديث بشكل تلقائي وعفوي، قد يجعله يترجم أفكاره دون التفكيرأفكاره، وما يريد قوله 

الجماعي ي و رديبما يريد قوله، ومع ذلك فإن المرور بمرظل، البحث والاستقصاء من خلال  العمل الف

 تساعده على ترتيب الأفكار ومراعاة تسلسلها ضمن سياقاتها الصحيح،.

اط الرئيس، يضع النقالقائم على المشاريع يسمح للمتعلم بأن  وتعزو الباظث، في ذلك أن التعلم

ما يريد قوله، فيستطيع أن يكتب مسودة ل بمساعدة زملائه، على دفتره، ويتيح له فرص، ترتيب أفكاره

 ويتمكن من الحذف والإضاف، والتعديل. 

 المجال الرابع: المهارات الًجتماعية والثقافية

المتعلم عندما يكون محور العملي، التعليمي،، يتيح له فرص، أن  (Tavenner, 2019)وذكر 

استخدام اللغ، من خلال  الأنشط، التفاعلي، المقدم، له، والنقاشا  الثري، التي تحدث بين المتعلم 

 وزملائه، واينه واين المعلم جنبا إلى جنب.

، تشجع المتعلمين على أن البيئ، التعليمي، الآمن (Arthur et. al, 2008) وآخرون آرثر وأكد 

على تبادل  أطراف الحديث، وإجراءا  ظوارا  بسيط، ضمن موضوعا  مألوف، للمتعلم، وذذا يحفزه 

 على مشارك، تجاراه الشخصي، وإبداء رأي،.
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وقد يعزى السبب في ذلك أن التعلم القائم على المشاريع يساعد المتعلم على اختيار موضوع 

وض ن الحديث فيه، ويمتلك الحصيل، اللغوي، التي تمكنه من الخيلبي رغباته، ويعرف نفسه متمكنا م

 فيه، وكل ذذا له دور بارز في إكسابه الجرأة عند مناقش، زملائه وإبداء رأيه. 

في المرتب، جاء  ، "يثير دافعيّ، المتعلم من أجل التحدّث"(: 1) الفقرةكما أظهر  النتائج أن 

وادرج، مرتفع،، وقد يعزى السبب في ذلك إلى أن بعض  (3.15الأخيرة بمتوسط ظسابي بلغ )

المتعلمين يسيطر عليهم الخوف من الوقوع في الأخطاء مما يقلل من دافعيتهم نحو المشارك، في 

ذذه ( أن 1411التحدث، إلا أنها جاء  أيضا بدرج، مرتفع،، وذذا ما أكد عليه الخزاعل، وآخرون )

ى مع ن من أجل التحدث ترتبط ارتباطا وثيقا باظتياجاتهم، وتتماشدافعي، المتعلمي تثير الاستراتيجي،

 استعدادذم وميولهم.

 المجال الخامس: مهارات التواصل غير اللفظي

، "يساعد المتعلّم على استخدام التواصل البصري في التعبير"(: 1الفقرة )بينت نتائج الدراس، أن 

، وتعزى ذذه النتيج، إلى أن مجال  المهارا  (3.19في المرتب، الأولى بمتوسط ظسابي بلغ )جاء  

الجتماعي، والثقافي، يرتبط ارتباط وثيقا بمجال  مهارا  التواصل غير اللفاي، ظيث أن إكساب المتعلم 

الجرأة عند المحادث،، والثق، عند التحدث، يساذم في مساعدته على استخدام التواصل البصري، ويسهم 

 سر ظاجز الخوف من استخدام اللغ، العراي،. التعلم القائم على المشاريع في ك

على أن المتعلمين ذوو التحصيل المتدني يتمكنون من المشارك،  (Stanley, 2012)وأكد 

الفاعل،، وتزيد من صقل المهارا  المختلف، لديهم، منها مهارا  التواصل غير اللفاي والتي تمكنه 

 من استخدام التواصل البصري. 
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يساعد المتعلّم على مراعاة مواضع الوصل والوقف أثناء "(: 5الفقرة ) كما بينت النتائج أن

، وقد تعزى النتيج، إلى أن المتعلم عندما (3.43في المرتب، الأخيرة بمتوسط ظسابي بلغ )، "التحدّث

يتحدث بشكل عفوي وتلقائي، قد لا ينتبه أظيانا إلى نهايا  الجمل، كما أن ترجم، أفكاره في بعض 

تطلب منه وقتا قصيرا من أجل استرجاع المفردا  والتراكيب، وذذه مرظل، لاظق، يسهم  الأظيان قد

 تقانها.لإالتعلم القائم على المشاريع في تنميتها ولكنها تتطلب بعض الوقت 
ئج المتعلقة بالسؤال الثاني  شة النتا  مناق

لة  إحصائية عند مستوى الدلً وجد فروق ذات دلًلة تمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: "هل 
(α =2.25 في دور التعلم القائم على المشاريع في تنمية مهارة المحادثة في تعليم اللغة العربية )

 للناطقين بغيرها من وجهة نظر معليمهم تعزى إلى متغيرات )الجنس والتخصص وسنوات الخبرة(؟

 تم تناول  متغيرا  الدراس، كما يأتي: 

 الجنس  .أ

بينت النتائج عدم وجود فروق ذا  دلال، إظصائي، بين متوسط استجابا  أفراد عين، الدراس، "

لدور التعلم القائم على المشاريع وتنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من 

 . الكلي،، تعزى إلى متغير الجنس والاستبان،وجه، نار معلميهم في مجالا  الاستبان،، 

وتعزو الباظث، ذلك إلى أن معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا على اختلاف الجنس )ذكر، 

أنثى( لديهم نفس التصوّر ظول  استراتيجي، التعلّم القائم على المشاريع ودوره في تنمي، مهارة المحادث، 

تراتيجيا  ظديث، تخدام اسفي اسنفسه في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، كما أن لديهم الاذتمام 

 إناثا.  مأتراعي الفروق الفردي، وتقوم براط الخبرة الناري، بالتطبيق العملي سواء كانوا ذكورا 
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 التخصّص .ب

نمي، دور التعلم القائم على المشاريع في تعدم وجود فروق ذا  دلال، إظصائي، في  بينت النتائج"

مهارة المحادث، لدى متعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلميهم على  جميع 

 . التخصصتعزى لمتغير مجالا  الاستبان،، والاستبان، الكلي، 

بي، تُعنى يتلقون دورا  تدري، إلى أن معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا وقد يعود سبب ذلك"

بإعدادذم وتدريبهم قبل الالتحاق بتعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، وتعزو الباظث، ذلك أيضًا، إلى 

، العراي، معلم اللغالتدريسي، سواء كان  الطرائقليس له علاق، بمواكب، المعلم لأظدث التخصص أن 

ما يعتمد  ا، فالتطور المهني غالبً نساني أو العلميهم التخصص الإتخصص ممن كانللناطقين بغيرذا 

المعلمون فعلى المعلم نفسه، والتدريب الذاتي والبحث الذي يقوم به معلّم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، 

اعل، في والاذتمام باستخدام استراتيجيا  ف نفسها لديهم الرغب، تخصصهماغض النار عن جميعهم و 

توظيف وتحقيق الطلاق، اللغوي،، و  للناطقين بغيرذا في تعليم اللغ، العراي،تنمي، مهارة المحادث، 

م تحسين مهاراته فضلًا عن المفردا  والقواعد توظيفا صحيحا، وترابط الأفكار والمضمون، 

 الاجتماعي، ومهارا  التواصل غير اللفاي لدى ذؤلاء المتعلمين. 

 سنوات الخبرةعدد ج. 

في  اريعالمشفروق ذا  دلال، إظصائي، لدور التعلم القائم على  وجودالدراس، عدم نتائج  بينت"

تنمي، مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من وجه، نار المعلمين تبعا لعدد سنوا  

 تعزى لمتغير عدد سنوا  الخبرة. لجميع مجالا  الاستبان،، والاستبان، الكلي، الخبرة 

خبرة معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، زاد  وعيهم ه النتيج، إلى أن وتعزو الباظث، ذذ

بضرورة الخروج عن المألوف في التدريس واتباع طرائق واستراتيجيا  تدريس ظديث،، تتماشى مع 
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ريبي، وقد يرجع ذلك إلى أنهم التحقوا في دورا  تدمتعلمي القرن الواظد والعشرين وتلبي اظتياجاتهم، 

ى التعريف باستراتيجيا  وطرائق تدريس ظديث،، كمان أن المؤسسا  والمعاذد التي يعملون تقوم عل

 أكبر الأثر في نموذم المهني والذي يعودبها، تقوم على تدريبهم وإعدادذم أثناء الخدم، مما كان له 

كانت  ابالنفع الإيجابي على متعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا، كما أن خبرة المعلمين مهم

متواضع، فإنها تجعل المعلم قادرا على استخدام طرائق تدريس ظديث، تنعكس إيجابا على أداء 

المتعلّمين وتنمي، مهارة المحادث، لديهم. وذذا يؤكد ظرص المؤسسا  التعليمي، والمعاذد على متابع، 

لتدريبي، التي الدورا  ا معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا وتقييم أدائهم باستمرار، من أجل تقديم

 تعزز مواطن القوة لديهم، وتقدم لهم كل ما ذو جديد وظديث لدعم العملي، التعليمي،. 

كما أن معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا يسعون دائما لاستخدام أفضل الطرائق 

يمي، أفضل، كما لوالاستراتيجيا  الحديث، في التعليم من أجل جذب انتباه الطلب،، وتحقيق نتاجا  تع

أن اختلاف خبرا  المعلمين يتيح الفرص، أمامهم للاستفادة من زملائهم وتبادل  الخبرا  التدريسي، 

معهم، بحيث يستفيد المعلم الجديد من المعلم صاظب الخبرة، وذذا أدى إلى عدم وجود فروق ذا  

 دلال، إظصائي،. 

ا  رى من ظيث المتغيرا ، وذلك لأن الدراسولم تتفق نتائج ذذه الدراس، أو تختلف مع دراسا  أخ

ي، ت تقيس أثر التعلم القائم على المشاريع، وذي دراسا  تجريبنجميعها التي اطلعت عليها الباظث، كا

تعتمد على أداء الطلب،، أو أنها كانت دراسا  وصفي، مسحي، من وجه، نار المتعلمين وليس 

ث في دور التعلم القائم على المشاريع من وجه، نار المعلمين، وتميز  الدراس، الحالي، بأنها تبح

المعلمين أنفسهم، وأنها كانت باللغ، العراي، من قبل أظد معلمي اللغ، العراي، الناطقين بها، فمعام 
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الدراسا  التي تبحث في الموضوع كانت إما دراسا  بلغا  أجنبي،، أو أنها دراسا  من قبل متعلمي 

 يرذا. اللغ، العراي، للناطقين بغ

 التوصيات

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها ذذه الدراس،، فإن الباظث، توصي بما يأتي: 

 بتدريب جميع معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا قبل الالتحاق بالمهن،، وتقديم  الاستمرار

 دورا  تدريبي، على استخدام استراتيجيا  وطرائق تدريس ظديث،.

  ،العراي، للناطقين بغيرذا بأذمي، مهارة المحادث، في تحقيق التواصل اللغوي توعي، معلمي اللغ

 لدى متعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا.

  تشجيع معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا على استخدام التعلم القائم على المشاريع في

 . ظصص اللغ، العراي، سواء كان ذلك على المستوى الفردي أو الجماعي

  تشجيع معلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا على الخروج عن المألوف وتجرا، استخدام

 استراتيجيا  لم يسبق لهم استخدامها.

  توفير كل ما يلزم لمعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا من أدوا  ومستلزما  وتقنيا  من

 يل استخدامها.أجل استخدام استراتيجيا  التعلم القائم على المشاريع وتفع
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 المقترحات

   أخرى مماثل، لمعرف، دور التعلم القائم على المشاريع في مراظل تعليمي، إجراء دراسا

 مختلف،.

   لاستماع ا مهارا تبحث في دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمي،  مماثل،إجراء دراسا

 والقراءة والكتاب،.

  ،تصميم برنامج تدريبي يتضمن استراتيجيا  وطرائق تدريس ظديث، تتضمن المهار  اللغوي

 الأراع، ودور التعلّم القائم على المشاريع في تنميتها لمعلمي اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا. 

  إجراء المزيد من الدراسا  ظول  الموضوع باستخدام متغيرا  أخرى ومن وجه، نار

 المتعلمين. 

 ميم برنامج تدريبي يقوم على تدريب المعلمين على استخدام استراتيجي، التعلم القائم على تص

 المشاريع في تنمي، مهارة الاستماع والمحادث، والقراءة والكتاب،.
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 قائمة المراجع

 القرآن الكريمأولًا: 

 العربيةثانياا: المراجع 

 .المعتز للنشر والتوزيع دار، (1)ط ،استراتيجيا  التدريس(. 1448)شاذر، شريخأبو 

 ،تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا في ضوء اللسانيا  التطّبيقيّ،(. 1415أبو عمش،، خالد )

 المعرف،. كنوز ، دار(1)ط

 ،ياّ استراتيج ،مداخل ،تعليم العرايّ، للناّطقين بغيرذا(. 1414الزذواني، علال  )و أبو عمش،، خالد، 

 كنوز المعرف،. الأردن: دارعمان، (. 1)ط .معايير

أبو عمش،، خالد، وأبو الوفا، السيد عزّ ، والصيفي، محمد، والمودني، المصطفى، والعماري، 

تعليمي، العراي، للناطقين بغيرذا في ضوء طرائق (. 1411محمد، والحياني، محمود )

 المعرف،.كنوز  عمان، الأردن: دار(. 1)ط. التعلّم النشّط: الدراما والتلعيب أنموذجا

المهارا  اللغويّ، سبيلا إلى ذندس، التواصل اللغوي الفعاّل  في (. 1411)أبو الوفا، السيّد عزّ  

 -االقدرة التواصليّ، وتطبيقاتها في تدريس اللغ، العرايّ، للناطقين بها واغيرذ تعليميّ، اللغ،.

 ، بلجيكا.قضايا وإشكالا . المنتدى الأورواي للوسطي،

التحديا  والصعواا  التي تواجه متعلمي اللغ، العراي، (. 1418أظمد، علاء رمضان عبد الكريم )

(، 1) 12، ، مجل، كلي، الآداب بجامع، بورسعيدللناطقين بغيرذا: جامع، القصيم أنموذجا

337-378. 
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ج والنماذتصورا  معلمي العلوم لدور التعلم القائم على المشاريع (. 1411بني عيس، هب، نايف )

 .العلمي، في تحسين التفكير الناقد ومهارا  التواصل ودرج، تنفيذذا في البيئ، المدرسي،

 جامع، اليرمو . -الأردن .)غير منشورة دكتوراة رسال، )

الأردن: دار زمزم  -عمان ،(1)ط استراتيجيا  التدريس.(. 1411) بودي، زكي والخزاعل،، محمد

 للنشر والتوزيع.

المهارا  اللغوي، ودورذا في التواصل (. 1415) صباح، ويعقوب، بلال  إبراهيمرافد ، التميمي

 .(. العراق1)ط ،اللغوي 

ظسن استثمار مهارة المحادث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا. (. 1411)سمير، جعفر

 يكا.بلج ،المنتدى الأورواي للوسطي، مقاراا  ظديث، في تعليمي، العراي، للناطقين بغيرذا.

 -التكامل بين مهارتي الاستماع والمحادث، في التحصيل اللغوي (. 1418)بن فريح، ، جيلالي

 .33-58(، 1) مجل، علمي، محكّم، – . دراسا  معاصرةالمرظل، التحضيري، أنموذجا

طرابلس، لبنان:  ،المرجع في تدريس مهارا  اللغ، العراي، وعلومها(. 1418)الحلّاق علي سامي 

 .الحديث، للكتابالمؤسس، 

طرق وأساليب ظديث، في تعليم اللغ، العراي، للناطقين (. 1411) ظميدة، الشيماء شعبان عمران

 .113-193(، 155) 12، جامع، جنوب الوادي -كلي، الآداب بقنا مجل، بغيرذا،

دار مجدلاوي عمان، الأردن:  ،(1)ط ،التدريس باستخدام طريق، المشروع(. 1447ظسنين، ظسين )

 للنّشر والتّوزيع.
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الكفايا  المهني، لمعلم )ة( اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا في القرن الواظد (. 2020)فاطم،، ظسني

، لوسطي،. المنتدى الأورواي لوالعشرين . أبحاث في تعليم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا

 بلجيكا.

(. 1411ي، عساف، والسخني، ظسين )الخزاعل،، خالد، الخزاعل،، محمد، والزاون، منصور، والشواك

 .صفاء للنشر والتوزيع عمان، الأردن: دار(. 1)ط. طرائق التدريس الفعاّل 

 Project -Based)فعالي، استخدام أسلوب التعلم القائم على المشروعا (. 1418رظمواتي، ويويت )

(Learning  ،لتريي، مهارة الكلام في تعليم اللغ، العراي، المدرس، الثانوي، الإسلامي، الحكومي

جامع، مولانا مالك إبراهيم الإسلامي، الحكومي،  .)رسال، ماجستير غير منشورة( باجتان

  مالانج.

تعليم المحادث، لغير الناطقين بالعراي،: الأذداف، الصعواا ، (. 1417) ذاني اسماعيل، رمضان

 .137(، 111) 31المجل، التراوي، بجامع، الكويت،  ،الاستراتيجيا 

الدار المنهجيّ،  ،(1)ط ،المهارا  اللّغوي، بين التناير والتطبيق(. 1413داخل، سماء )و زاير، سعد، 

 للنّشر والتّوزيع.

التعلم (. 1411)سعادة، جود  وعقل، فواز، وزامل، مجدي واشتيه، جميل وأبو قرقوب، ذدى 

 .اعمان: دار الشروق للنشر والتوزيعالنشط بين الناري، والتطبيق. 

 دمشق: منشورا  جامع، دمشق.  ،طرائق تدريس اللغ، العراي،(. 1417)محمود أظمد، السيد

فاعلي، استراتيجيا  التعلم القائم على المشروعا  في تدريس (. 1417) السيد، ولاء عبد الفتاح

مقرر التقييم والتشخيص في التراي، الخاص، على مفهوم الذا  الأكاديمي والتحصيل 



70 

الأمير جامع، . ]رسال، ماجستير غير منشورة[ ،الدراسي لدى طالبا  قسم التراي، الخاص،

 .سطام بن عبد العزيز

مضان، ذاني وغبان، مريم وإسماعيلي، يوسف وأبو عمش،، خالد الشيخ، محمد عبد الرؤوف ور 

وشعبان، مصطفى واوعتور، طارق ومختاري، فاطم، وعلي، سعيد والبكاي، جمال  

قويم معايير ت -معايير مهارا  اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا(. 1418)والقواسمي،، وردة  

 .التركياسطنبول : منشورا  المنتدى العراي  ،مهارة المحادث،

طرق تعليم مهارة المحادث، لغير (. 1411) الصاعدي، ماذر بن دخيل وعلي، عاصم شحدة

 .17-3(، 1) 12، مجل، الدراسا  اللغوي، والأدبي، الناطقين بالعراي، في ضوء المعاصرة،

معوقا  تدريس اللغ، العراي، لغير الناطقين بها في معهد (. 1411) الصاعدي، ماذر بن دخيل

مجل،  ،اللغ، العراي، بالجامع، الإسلامي، بالمدين، المنورة: من وجه، نار المعليمنتعليم 

 .118-181(، 1) 1، الدراسا  والبحوث التراوي،

طرق تعليم مهارة المحادث، لغير (. 1411) الصاعدي، ماذر بن دخيل وعلي، عاصم شحدة

 .17-3(، 1) 12، والأدبي،مجل، الدراسا  اللغوي،  ،الناطقين بالعراي، في ضوء المعاصرة

المسيرة الأردن: دار  ،(1)ط ،مهارا  التحدث: العملي، والأداء(. 1411) عبد الباري، ماذر شعبان

 للنشر والتوزيع.

 .عمّان، الأردن: مركز الكتاب الأكاديمي ،الأساسي،المهارا  اللّغوي، . (1415عبد المجيد، إياد )

 ،(1)ط ،الاتجاذا  الحديث، في التدريس وتنمي، التفكير(. 1411) العفون، نادي، ظسين يونس

 صفاء للنشر والتوزيع.الأردن: دار 
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الصعواا  اللغوي، وطرق علاجها في تعليم العراي، للناطقين ( 1411عفيفي، اعتماد عبد الصادق )

ع، الأزذر، جام بغيرذا، الملتقى العلمي الدولي لتعليم اللغ، العراي، لغير الناطقين بها،

 .معهد تعليم اللغ، العراي، لغير الناطقين بها

المسيرة الأردن: دار  تدريس مهارة الكلام بين الناريّ، والتطبيق.(. 1449) علي، محمود محمد

 للنشر والتوزيع.

لمناذج دار ا ،التعلم النشط نحو فلسف، تراوي، تعليمي، فاعل،(. 1414) مجدي، وزامل، يوسف، عواد

 والتوزيع.للنشر 

مشكل، ضعف التحدث باللغ، العراي، لدى الدارسين غير ( 1413غروري، محمد والزومان، صالح )

حدة، ، الإمارا  العراي، المتالناطقين بها في ماليزيا، المؤتمر الدولي الخامس للغ، العراي،

 .137-134ص 

الرياض،  ،(1)ط ،ناطقين بهاإضاءا  لمعلّمي اللغ، العرايّ، لغير ال(. 1415د الرظمن )بالفوزان، ع

 السعودي،: دار العرايّ، للجميع. 

الصعواا  التي تواجه الناقين بغيرذا في مهارة الكلام من استعمال  اللغ، (. 1413)كامي، أبو ياسر 

الجامع،  -مركز اللغا  . أعمال  امؤتمر الدولي الأول  لتعليم العراي،،الوسيط، في التدريس

 . 13/3/1413-11الأردني، 

 ،(1)ط ،المعجم الوسيط مصطفى، إبراهيم والزيّا ، أظمد وعبد القادر، ظامد والنجّار، محمد.

 الرياض، المملك، العراي، السعودي،: المكتب، الإصلامي، للطباع، والنشر والتوزيع. 

استخدام طريق، التعلم القائم على المشروع في تنمي، بعض (. 1414) محمد، ظجاج أظمد عبد الله

بحوث مجل، ال ،التحدث والتعبيرر الكتابي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائيمهارا  

 .193-131(، 1) 36 والنشر العملي،
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الرياض، المملك، العراي،  ،(1)ط ،كيف تتعلّم لغ، ثاني،؟(. 1413)محمود بن عبد الله ، المحمود

 السعودي،: دار العرايّ، للجميع. 

التعلم القائم على المشروعا  في تنمي، مهارا  التفكير اناقد فاعلي،  (.1418) المطوع، انتصار

،، . المجل، التراويوالتحصيل الدراسي في الرياضيا  لدى طالبا  المرظل، المتوسط،

11(1 ،)139-117. 

صعوا، تعلم اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا بالجامع، الإسلامي، (. 1419) النجار، خالد محمد

 .151-189(، 3) 2 ،مجل، البحوث والنشر العملي بالمدين، المنورة،

 ،قييم(ت-إنتاج-دليل تدريس اللغ، العراي، للناطقين بغيرذا )تخطيط(. 1414)ماجدولين ، النهيبي

 الأردن: دار كنوز المعرف،.  ،(1)ط

استراتيجيا  تدريس مهارة المحادث، للناطقين بغير العراي، بين (. 1411)أمين، بتول  ، ذنداوي 

 الأردن: دار كنوز المعرف،.  ،(1)ط ،الناري، والتطبيق
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 قائمة الملحقات
 قائمة بأسماء السادة المحكّمين: 1الملحق رقم 

 الجامعة   التخصّص الًسم  التسلسل
 مايو 19جامع، اسطنبول   مناذج وطرق تدريس د. أظمد صنوار 1
 مدرس، كينغز أكاديمي مناذج وطرق تدريس د. شادن السلمان 1
 مدرس، كينغز أكاديمي مناذج وطرق تدريس د. ذاني عليّان 1
 جامع، الشرق الأوسط إدارة وتخطيط تراوي  د. علي ظسين ظوريّ، 3
الجامع، الأردني، سابقا معهد  اللغ، العراي، وآدابها د. خالد القضاة 5

 مالك
 جامع، الشرق الأوسط تدريسهامناذج العلوم وأساليب  د. آيا  محمد المغراي 3
 جامع، الشرق الأوسط تكنولوجيا التعليم د. محمد السمكري  7
 جامع، الشرق الأوسط مناذج عامّ، وأساليب التدريس د. محمد ظمزة 8
تكنولوجيا التعليم مناذج وطرق  د. فادي عودة  9

 تدريس
 جامع، الشرق الأوسط

 جامع، الشرق الأوسط تكنولوجيا التعليم  د. خليل محمود السيعد 14
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 الًستبانة بصورتها النهائية: 0الملحق رقم 

دور التعلّم القائم على المشاريع في تنمية مهارة المحادثة في تعليم اللغة العربية 
 ر معلميهمللناطقين بغيرها من وجهة نظ

................................... المحترم/ المحترم،:أخي المعلّم / أختي المعلّم،   

 السلام عليكم ورظم، الله واركاته،

تقوم الباظث، بإعداد دراس، بعنوان: "دور التعلّم القائم على المشاريع في تعليم اللغ، العراي، 

للناطقين بغيرذا من وجه، نار معلّميهم"، وذلك استكمالا لمتطلبا  الحصول  على درج، الماجستير 

  في تخصص المناذج وطرق التدريس من جامع، الشرق الأوسط في عمّان/ الأردن. 

تحقيق أذداف الدراس، واعد الاطلاع على الدراسا  السابق، والأدب الناري المتعلّق  ومن أجل

فقرة موزّع، على خمس، مجالا  كما  13بموضوع الدراس،، أعدّ  الباظث، أداة استبان، تكوّنت من 

 يأتي:    

ا  فقرا . المجال  الثاني: توظيف المفرد 14المجال  الأوّل : الطلاق، اللغوي،، ويتكوّن من 

فقرا . المجال   7فقرا . المجال  الثالث: الأفكار والمضمون، ويتكوّن من  3والقواعد، ويتكوّن من 

فقرا ، المجال  الخامس: التواصل غير اللفاي،  5الرابع: المهارا  الاجتماعي، والثقافي،، ويتكوّن من 

الخماسي  ا لمقياس ليكر فقرا ، مع العلم أن الإجاب، على فقرا  الاستبان، ستكون وفق 3ويتكوّن من 

( غير موافق 1( غير موافق، )1( محايد، )1( موافق، )3( موافق بشدّة، )5على النحو الآتي: )

 بشدة. 
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أرجو من ظضرتكم التكرّم بالإجاب، على فقرا  ذذه الاستبان، من خلال  اختيار التقييم المناسب 

يع ث العلمي فقط، مع العلم أن جملكل فقرة ظسب رأيكم بصدق وموضوعي،؛ ظيث أنها لغايا  البح

 البيانا  سيتمّ التعامل معها بسرّي، تامّ،.

 وتفضّلوا بقبول فائق الًحترام والتقدير.

 الباظث،: راني، النتش،                             المشرف الدّكتور: عثمان منصور
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 أوّلً: المعلومات الشخصية

 أنثى                      ذكر           الجنس:       

          إنسانيعلمي                       التخصص:       

 سنوا  14إلى أقلّ من 5 منسنوا                      5عدد سنوا  الخبرة:        أقل من 

 سنوا  فأكثر    14                
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 درجة الموافقة

غير  الرقم الفقرة
موافق 
 بشدة

غير 
 موافق محايد موافق

موافق 
 بشدة

 المجال الأول: الطّلاقة
 يمكن للتعلّم القائم على المشاريع أن:

 1 يساعد المتعلم على التحدّث بشكل تلقائي دون تردد.     
 1 يحدّ من فترا  صمت المتعلّم أثناء التحدّث.     
 1 يمنح المتعلّم الثق، بالنفس عند التحدّث.     

إعادة الصياغ، وطلب استخدام مكّن المتعلّم من ي     
.الآخرينمن التوضيح   3 

يقلّل من ظدوث الأخطاء اللغوي، لدى المتعلّم أثناء      
 5 التحدّث.

يمكّن المتعلّم من صياغ، الجمل وتركيبها بشكل      
 3 صحيح.

 7 يمكّن المتعلّم من استخدام اللغ، بالسرع، المناسب،.     
 8 يمكّن المتعلّم من استخدام اللغ، بوضوح.     
 9 يقلل من الارتبا  لدى المتعلّم عند التحدّث.     
 14 يطوّر لدى المتعلّم نطق الكلما  بصورة سليم،.     

 المجال الثاني: توظيف المفردات والقواعد
 يمكن للتعلّم القائم على المشاريع أن:

الكلما  والعبارا  التي  يساعد المتعلّم على تثبيت ظفظ     
 11 تعلّمها.

يساعد المتعلّم على استخدام المفردا  الجديدة المكتسب،      
 11 في سياقا  تعبّر عن معناذا.

ينمّي لدى المتعلّم القدرة على تركيب الجمل قواعديًا      
 11 بصورة صحيح،.

توظيفًا يمكّن المتعلّم من توظيف المفردا  التي تعلّمها      
 13 صحيحًا.

يمكّن المتعلّم من استرجاع ما تعلّمه من مفردا  في      
 15 المستويا  السابق،.

 13 يمكّن المتعلّم  من بناء جمل صحيح،.     
 المجال الثالث: الأفكار والمضمون 

 يمكن للتعلّم القائم على المشاريع أن:

الهدف ويجنّبه يمكّن المتعلّم من صياغ، أفكاره باللغ،      
 17 الترجم، الحرفي، لأفكاره.
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يمكّن المتعلم من ترتيب أفكاره وفق مضمون الأذداف      
 18 المحددة.

يسهم في ترتيب أفكار المتعلم ترتيبًا منطقيًا بشكل      
 19 مترابط ومتين.

يمكّن المتعلّم من راط الجمل بعضها ببعض وفق      
 14 المضمون المطلوب.

يساعد المتعلّم على تلخيص الأفكار الرئيس، بطريقته      
 11 الخاصّ،.

 11 يمكّن المتعلّم من التعبير الشفوي عن أفكاره.     
 11 يمكّن المتعلم من ترتيب أفكاره زمنيًا ترتيبًا صحيحًا.     

 المجال الرابع: المهارات الًجتماعية والثقافية للمحادثة
المشاريع أن:يمكن للتعلّم القائم على   

 13 يكسب المتعلّم الجرأة عند مناقش، زملائه باللغ، العراي،.     
 15 ينمّي لدى المتعلّم عادا  الإصغاء الجيّد للآخرين.     
 13 يثير دافعيّ، المتعلم من أجل التحدّث.     
 17 يحفّز المتعلّم لمشارك، تجاراه الشخصي، وإبداء رأيه.     
خوف المتعلّم وخجله أثناء التحدّث.يقلّل من        18 

 المجال الخامس: التواصل غير اللفظي
 يمكن للتعلّم القائم على المشاريع أن:

يساعد المتعلّم على استخدام التواصل البصري في      
 19 التعبير.

يمكّن المتعلّم من استخدام تعابير الوجه بما يتناسب مع      
 14 المضمون.

المتعلّم من استخدام نبرة صو  تعبّر عمّا يمكن يمكن      
 11 أن يقوله.

يساعد المتعلم على استخدام ظركاته وإيماءاته وإشاراته      
 11 في التعبير عن المعنى.

يساعد المتعلّم على مراعاة مواضع الوصل والوقف أثناء      
 11 التحدّث.

ومعلّمه وقف، يساعد المتعلّم على الوقوف أمام زملائه      
 13 مناسب، ومعتدل،.

 


